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EPIGRAFE

"El pensamiento critico es un juicio autorregulado y
con propdsito que conduce a la interpretacion, andlisis,
evaluacion e inferencia de los discursos".

Peter A . Facione (1990).




RESUMEN

El estudio tuvo como objetivo evaluar el efecto de los talleres de andlisis del discurso aplicados
a ensayos literarios en el pensamiento critico y sus dimensiones: analizar informacién, inferir
implicancias, proponer alternativas de solucién y argumentar posicion, en estudiantes de la
Universidad Nacional Amazénica de Madre de Dios. La investigacion se desarrollé con
enfoque cuantitativo y disefio cuasiexperimental, conformado por un grupo control
(Contabilidad y Finanzas). y un grupo experimental (Educacién Primaria e Informdtica)., con
una muestra de 70 estudiantes (35 por grupo), seleccionados segtin criterios de inclusion y
exclusidn. Se aplicé un cuestionario validado en modalidad pretest y postest, cuyos puntajes se
expresaron en una escala de 0 a 20 puntos. Los resultados descriptivos evidenciaron condiciones
iniciales similares; sin embargo, tras la intervencion, el grupo experimental incrementd su
media de 8,5 a 12,9, mientras que el grupo control mostré una ligera disminucién de 9.3 a 8.3,
manteniéndose sin mejoras al no recibir la intervencién pedagégica. En las dimensiones, el
grupo experimental mostré mejoras consistentes, especialmente en proponer alternativas y
argumentar posicion. El anilisis inferencial, basado en las diferencias entre postest y pretest,
empleé la prueba t de Student para variables con distribucién normal y la prueba U de Mann-—
Whitney para las no paramétricas, evidencidndose diferencias estadisticamente significativas a
favor del grupo experimental (p <0,05). y tamafios de efecto moderados y altos. Asimismo, la
evaluacion de los ensayos literarios mediante una ribrica evidencié un desempefio superior en
el grupo experimental respecto al grupo control. En conclusidn, los talleres de analisis del
discurso fortalecieron significativamente el pensamiento critico y sus dimensiones,

demostrando su eficacia como estrategia pedagdgica en la educacién superior.

Palabras clave: Anilisis discursivo, ensayos literarios, pensamiento critico.




ABSTRACT

The study aimed to evaluate the effect of discourse analysis workshops applied to literary essays
on the strengthening of critical thinking and its dimensions: analyzing information, inferring
implications, proposing alternative solutions, and arguing positions, in students of the
Universidad Nacional Amazénica de Madre de Dios. The research was conducted using a
quantitative approach and a quasi-experimental design, consisting of a control group
(Accounting and Finance). and an experimental group (Primary Education and Computer
Science)., with a sample of 70 students (35 per group)., selected according to inclusion and
exclusion criteria. A validated questionnaire was applied in pretest and posttest format, with
scores expressed on a scale from O to 20 points. The descriptive results showed similar initial
conditions; however, after the intervention, the experimental group increased its mean score
from 8.5 to 12.9, while the control group decreased from 9.3 to 8.3. Across the dimensions, the
experimental group showed consistent improvements, particularly in proposing alternatives and
arguing positions. The inferential analysis, based on the differences between posttest and pretest
scores, used the Student’s t test for variables with normal distribution and the Mann—Whitney
U test for non-parametric variables, revealing statistically significant differences in favor of the
experimental group (p < 0.05). and moderate to large effect sizes. Likewise, the evaluation of
literary essays using a rubric showed higher performance in the experimental group compared
to the control group. In conclusion, discourse analysis workshops significantly strengthened
critical thinking and its dimensions, demonstrating their effectiveness as a pedagogical strategy

in higher education.

Keywords: Discourse analysis, literary essays, critical thinking.
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INTRODUCCION

La presente investigacion surge del interés profesional por fortalecer la calidad del pensamiento
critico de los estudiantes universitarios. Para ello, es necesario que los estudiantes comprendan
e interpreten lo que leen, analicen los discursos y desarrollen la capacidad de evaluar la
informacién presente en los textos. En este contexto, el estudio analiza el efecto de los talleres
de andlisis del discurso aplicados a ensayos literarios para fortalecer el pensamiento critico en
estudiantes universitarios dentro de los contextos académicos. Desde una perspectiva diddctica,
la investigacion busca evaluar formas de introducir el andlisis del discurso como estrategia para
identificar mensajes ocultos en textos ensayisticos. El propésito es hacer que los estudiantes no
solo conozcan a los autores de las teorfas discursivas, sino que piensen criticamente y descubran

los mensajes implicitos de los discursos, fomentando as{ el pensamiento critico.

La estrategia de anilisis del discurso puede compararse con una linea recta orientada hacia la
sociedad, donde un clavo representa las interferencias que la sociedad enfrenta para interpretar
el discurso, y el martillo, representa el conocimiento adquirido a través del analisis, este

instrumento tiene la funcién de eliminar estas interferencias.

El andlisis del discurso es una disciplina multimodal que se enfoca en el analisis explicito y
sistematico del discurso. La base del discurso en la mente de las personas es el conocimiento
social, que incluye lo que la gente piensa sobre temas especificos, sus actitudes, ideologfas,
normas y valores que gufan sus acciones. El andlisis del discurso estudia la conversacién y el
texto en contextos especificos, considerando el discurso como un suceso de comunicacion o

interaccion verbal (Van Dijk, 2016).

El ensayo es un texto escrito en prosa que describe, analiza, comenta o expone sin rigor
sistematico, pero con profundidad y sensibilidad, una interpretacién personal sobre un tema
especifico. Representa uno de los géneros mds cultivados en la actualidad (Abramovich et al.,
2012).

Moreno y Caceres (2023) ., establecen que, un ensayo es un texto breve escrito en prosa con el
propésito pragmatico de persuadir al lector sobre alguna norma de accién que el autor sostiene.
Una de las ventajas de los textos ensayisticos es que alientan al escritor a lareflexion y fortalecen

el pensamiento critico.

El pensamiento es la destreza del ser humano para construir una representacion e interpretacién
mental significativa de surelacién con el mundo (Ministerio de Educacién del Peri [MINEDU],

2016). Por esa razon, Paul y Elder (2003). sefialaron que el pensamiento critico es la forma de




pensar sobre un determinado tema, contenido o problema. En la prictica, el pensante
perfecciona la calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras inherentes del acto de
pensar y al someterlas a estdndares intelectuales. El pensador critico es capaz de formular
interrogantes con claridad, acumular y emitir juicios de valor, usar ideas abstractas para
interpretar informacidn, llegar a conclusiones y soluciones precisas, pensar con una mente
abierta reconociendo los supuestos, implicaciones y consecuencias y, finalmente, idear

soluciones para problemas complejos.

De acuerdo a la Escuela de Postgrado de la Universidad Catdlica de Santa Maria, el campo de
estudio para esta investigacion es las ciencias sociales, drea de estudio, en educacidén superior
y la linea de investigacion en didéctica y evaluacion de los aprendizajes. El estudio utiliza un
disefio cuasiexperimental. La variable independiente son los Talleres de Anilisis del Discurso,
mientras que la variable dependiente es el Pensamiento Critico. Las dimensiones evaluadas del
pensamiento critico son el anilisis de la informacidn, inferir implicancias, proponer alternativas

de solucién y argumentar posicion.

En cuanto al alcance. la investigacidn se desarrollé en el nivel explicativo, orientidndose a
determinar el efecto de los talleres de andlisis del discurso en el pensamiento critico y sus
dimensiones en estudiantes universitarios, dentro de un contexto especifico y en un periodo
determinado. El estudio se circunscribié a una muestra de estudiantes del segundo semestre,
pertenecientes a dos Carreras Profesionales de la Universidad Nacional Amazoénica de Madre
de Dios, por lo que los resultados no pretenden generalizarse a otras instituciones o contextos

educativos.

Respecto a las limitaciones, se identificaron restricciones relacionadas con el tamaifio de la
muestra, la disponibilidad de tiempo para la aplicacién de los talleres, la asistencia irregular de
algunos participantes y el uso de un instrumento de autorreporte, lo cual podria influir en la
precisiéon de las respuestas. Asimismo, factores externos no controlados, como la carga

académica y el entorno personal de los estudiantes, pudieron incidir en los resultados obtenidos.

La presente investigacidn posee una sélida justificacién académica y cientifica, debido a que
aborda el fortalecimiento del pensamiento critico en estudiantes universitarios mediante la
aplicacién de talleres de andlisis del discurso en ensayos literarios, temdtica relevante dentro de
la didactica universitaria y aiin poco explorada en contextos formativos locales. El estudio busca
aportar evidencias empiricas sobre la eficacia del andlisis discursivo como estrategia
pedagdgica para desarrollar habilidades de andlisis de la informacién, inferencias,
argumentacién y propuesta de soluciones, contribuyendo a la comprensién del pensamiento

critico como competencia transversal en la educacién superior. La originalidad de la
2




investigacion radica en la integracion del analisis del discurso con la interpretacion de textos
ensayisticos como medio para promover procesos cognitivos reflexivos. Desde la perspectiva
metodolégica, la investigacién presenta relevancia al emplear un disefio cuasiexperimental con
instrumentos validados y confiables, permitiendo medir el pensamiento critico en dos
momentos (pretest y postest). y estimar cambios significativos derivados de la intervencién
pedagdgica. Asimismo, los instrumentos desarrollados podrin ser utilizados y adaptados en
futuras investigaciones orientadas al fortalecimiento de competencias criticas en el dmbito
universitario. En el dmbito educativo y social, el estudio contribuye al mejoramiento de la
calidad del aprendizaje al fomentar estudiantes capaces de pensar criticamente, interpretar
discursos, cuestionar informacién, argumentar con fundamento y participar de manera critica
en contextos académicos y sociales, favoreciendo su formacién integral y su participacién
responsable en la sociedad del conocimiento. Finalmente, desde una perspectiva ética, la
investigacion se desarrolla respetando los principios de rigor cientifico, confidencialidad y uso
responsable de la informacion, promoviendo ademas una formacién universitaria orientada al
pensamiento auténomo, la reflexion critica y el compromiso con la construccion de

conocimiento significativo.

El estudio se desarrolla en los siguientes capitulos: Capitulo I presenta el marco tedrico.
Capitulo II describe la metodologia empleada. Capitulo III expone los resultados y la discusién.

Finalmente, se presentan las conclusiones, recomendaciones, referencia bibliografica y anexos.




HIPOTESIS

La aplicacion de los talleres de andlisis del discurso en ensayos literarios tiene un efecto
significativo en el pensamiento critico de los estudiantes del grupo experimental en
comparacion con el grupo control del segundo semestre de dos carreras profesionales de la

Universidad Nacional Amazdnica de Madre de Dios, 2025.

HIPOTESIS
ESPECIFICAS

H1: La aplicacién de los talleres de analisis del discurso en ensayos literarios tiene un efecto
significativo en la dimensién analizar informacidn del pensamiento critico en los estudiantes
del grupo experimental en comparacién con el grupo control del segundo semestre de dos

carreras profesionales de la Universidad Nacional Amazdénica de Madre de Dios, 2025.

H2: La aplicacion de los talleres de analisis del discurso en ensayos literarios tiene un efecto
significativo en la dimensién inferir implicancias del pensamiento critico en los estudiantes del
grupo experimental en comparacién con el grupo control del segundo semestre de dos carreras

profesionales de la Universidad Nacional Amazdnica de Madre de Dios, 2025.

H3: La aplicacion de los talleres de analisis del discurso en ensayos literarios tiene un efecto
significativo en la dimensién proponer alternativas de solucion del pensamiento critico en los
estudiantes del grupo experimental en comparacion con el grupo control del segundo semestre

de dos carreras profesionales de la Universidad Nacional Amazonica de Madre de Dios, 2025.

H4: La aplicacién de los talleres de andlisis del discurso en ensayos literarios tiene un efecto
significativo en la dimensién argumentar posicién del pensamiento critico en los estudiantes
del grupo experimental en comparacion con el grupo control del segundo semestre de dos

carreras profesionales de la Universidad Nacional Amazdnica de Madre de Dios, 2025.

HS5: Los estudiantes que participan en los talleres de andlisis del discurso presentan una mayor
calidad en la produccidn de ensayos literarios, evaluados mediante una riibrica de analisis del

discurso, en comparacion con los estudiantes que no participan en dichos talleres.




OBJETIVOS
OBJETIVO GENERAL

Evaluar el efecto de la aplicacion de talleres de andlisis del discurso en ensayos literarios en el
pensamiento critico de los estudiantes del segundo semestre de dos carreras profesionales de la

Universidad Nacional Amazonica de Madre de Dios.

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

O1: Determinar el efecto de la aplicacién de los talleres de andlisis del discurso en la dimensién
analizar informacidn del pensamiento critico de los estudiantes del segundo semestre de dos

carreras profesionales de la Universidad Nacional Amazdnica de Madre de Dios, 2025.

02: Evaluar el efecto de la aplicacién de los talleres de andlisis del discurso en la dimensién
inferir implicancias del pensamiento critico de los estudiantes del segundo semestre de dos

carreras profesionales de la Universidad Nacional Amazénica de Madre de Dios, 2025.

O3: Establecer el efecto de la aplicacién de los talleres de andlisis del discurso en la dimensién
proponer alternativas de solucién del pensamiento critico de los estudiantes del segundo
semestre de dos carreras profesionales de la Universidad Nacional Amazdénica de Madre de

Dios, 2025.

O4: Analizar el efecto de la aplicacién de los talleres de andlisis del discurso en la dimensién
argumentar posicion del pensamiento critico de los estudiantes del segundo semestre de dos

carreras profesionales de la Universidad Nacional Amazdnica de Madre de Dios, 2025.

O5: Evaluar la calidad de los ensayos literarios elaborados durante la aplicacion de los talleres
de andlisis del discurso, mediante una ribrica de evaluacién, en los estudiantes del segundo
semestre de dos carreras profesionales de la Universidad Nacional Amazonica de Madre de

Dios, durante el afio 2025.




CAPITULO I
MARCO TEORICO

1. Marco tedrico y conceptual

1.1. El Analisis del Discurso

En el campo de la investigacién en comunicacién, el andlisis del discurso
representa una disciplina critica; esta drea de estudio profundiza en la
comprensién de como se utiliza el lenguaje para transmitir significados y
construir realidades en contextos concretos, en lugar de centrarse tinicamente en
la estructura y el contenido superficial de los textos orales y escritos. Por lo que,
seexamina la importancia y la amplitud del analisis del discurso como disciplina
fundamental para comprender cémo el lenguaje y la comunicacion afectan a las

interacciones interpersonales y a la creacion de conocimiento (Gutiérrez, 2023).

En primer lugar, es importante destacar que el andlisis del discurso va mds alld
del nivel de la superficie lingiiistica. La exploracién de cémo las palabras y las
estructuras lingiiisticas reflejan y conforman realidades sociales y culturales mas
amplias, va mds alld del simple andlisis de la gramadtica y los significados
literales. En consecuencia, el enfoque no se limita tnicamente a las reglas
lingiiisticas, sino que también incluye las dindmicas de poder, las dinamicas de

género, las identidades culturales y las representaciones medidticas que son

inherentes al lenguaje que se utiliza en diversos contextos.

En segundo lugar, el andlisis del discurso es un drea de estudio interdisciplinar
que se ha enriquecido con aportaciones de la sociologia, la psicologia, la
antropologia, la lingiiistica y los estudios culturales. Esta diversidad de puntos de
vista le permite una comprensién mds profunda de cémo funciona el discurso en
muchas circunstancias de la existencia humana. El estudio del anilisis del
discurso abarca una amplia gama de temas, desde el andlisis de las

conversaciones cotidianas hasta el escrutinio del discurso politico.

Asimismo, el andlisis del discurso influye notablemente en la comprensién de
los problemas del presente. Ayuda a comprender mejor cémo se construyen las
narrativas a través de los canales de comunicacion, se negocian las identidades

en las interacciones sociales y se ejerce el poder a través del lenguaje. Esta




disciplina es fundamental para entender cémo el discurso moldea la opinién
publica, la politica y la cultura en un mundo cada vez mds globalizado y digital

(Mengo, 2004).

El discurso tiene dos cualidades distintivas: en primer lugar, es extenso y muestra
su organizacion de diversas maneras, ya que puede ser escrito, oral o ilustrado.
En segundo lugar, es heterogéneo, posee una variedad de reglas que permiten a
los hablantes elaborar argumentos coherentes y apropiados para diversas
situaciones. A pesar de su amplia gama de actividades, la lengua no solo sirve
para transmitir informacién, sino que también fomenta la reciprocidad y la

interaccion entre los hablantes.

Actualmente, el andlisis del discurso tiene importantes implicaciones como
método para comprender, analizar y reconocer significados profundos en los
textos y en disciplinas, como la lingiiistica, la comunicacion, la educacion y la
politica, pero también tiene el potencial y la obligacién de extenderse a los

estudios de la informacién del conocimiento cientifico (Unger, 2013).

Una visién global y, por tanto, interdisciplinar de la ciencia sirve de base al
andlisis del discurso. Como metodologia, ayuda a comprender el discurso
humano en todas sus manifestaciones como acto comunicativo e informativo,

pero también tiene ciertas implicaciones en algunos campos especializados.

Cada dfa, el andlisis discursivo adquiere mayor relevancia en diversas
especialidades de las ciencias sociales; el objetivo es analizar las implicaciones
y el contexto de los mensajes; estd relacionado con un conjunto de estrategias
interpretativas que resultan muy eficaces en la actualidad, caracterizada por una
elevada producciéon de informacion en todos los contextos. El andlisis del
discurso es un método que puede utilizarse junto con el anilisis de contenido
tradicional y el tratamiento de la informacién para representar determinados
niveles de conocimiento y experiencia de los autores de los textos como modelos

funcionales de corte semantico (Unger, 2016).

1.1.1. La nocion de Discurso

Definir el discurso como estructura y proceso no es una tarea facil, pero se

puede expresar que es una interaccion verbal con las siguientes




dimensiones: a). el uso del lenguaje; b). la comunicacién de creencias
(cognicién). y c). la interaccién en situaciones de indole social (Van Dijk,

2016).

Esta nocién implica un cierto modo de comunicacién, una expresién
articulada de ideas que sirve a un propésito predeterminado y se manifiesta
a través del lenguaje. La esencia de un discurso es que sirve de plataforma
para que las personas compartan informacién, expongan argumentos,

convenzan a otros o simplemente se comuniquen entre si (Rodriguez, 2017).

El término "discurso" se refiere a algo mds que una conversacién cotidiana;
abarca una amplia gama de expresiones, desde la escritura académica formal
y los discursos publicos hasta las conversaciones informales y las
comunicaciones por internet; en todos los casos, el discurso es una potente
herramienta que influye en la forma de ver el mundo y de relacionarse con

los demas.

Al analizar un discurso, es importante comprender cémo se eligen las
palabras, se utiliza la gramatica, el tono y otros elementos lingiiisticos para
construir el significado. Para ello hay que descomponer la estructura del
discurso. También es sustancial examinar el entorno en el que se produce el
discurso, ya que puede tener una influencia significativa en la forma en que

se entiende y se recibe el mensaje (Rodriguez, 2017).

Ademas, existen fuertes conexiones entre las ciencias sociales, culturales y
politicas y las ciencias lingiiisticas en el discurso; donde los discursos tienen
el potencial de reflejar y defender normas y valores sociales, al tiempo que
pueden utilizarse como herramientas de poder y control. En consecuencia,
un examen critico de cdmo se utilizan el lenguaje y las narrativas para

moldear la opinién publica e influir en la toma de decisiones, también forma

parte del andlisis del discurso.

La idea de discurso, también abarca la comunicacién en todas sus formas y
desempefia un papel crucial en la construccion de significados, la difusién
del conocimiento y la estructuracién de la sociedad. La comprensién y
andlisis son esenciales para una participacién informada y critica del mundo

contemporaneo.




En la practica social, una forma de representar el discurso seria utilizando
una linea recta que apuntara en la direccién de la sociedad. Dentro de esta
perspectiva, el andlisis del discurso permite examinar criticamente los
mensajes presentes en los textos, considerando la influencia del contexto
social en su interpretacion. A través de este enfoque es posible identificar
significados explicitos e implicitos, asi como las estructuras discursivas que
influyen en la comprension del discurso y en la construccién del

conocimiento social (Risco & Risco, 2021).

La sociedad deseada como forma de vida se construye a través del discurso;
donde hablar o escribir desde el punto de vista discursivo, no necesita mds
que construir fragmentos textuales centrados en determinados objetivos y
dependientes del entorno (contextos linglifsticos, locales, cognitivos y
socioculturales). Las formas de comunicacién y representacién del mundo
se construyen utilizando las miltiples expresiones lingiiisticas. El hecho de
que las personas utilicen una amplia gama de recursos lingiifsticos hace que
se conciba y se pongan a disposicién una gran variedad de situaciones

comunicativas, en muchas de las cuales es muy probable que intervengan

varias lenguas y herramientas de comunicacion.

La lengua es el componente primario del discurso y proporciona a los
individuos una variedad de opciones (entre ellas, fénicas, grificas,
morfosintacticas y léxicas). entre las que se puede elegir para participar
discursivamente. El proceso de toma de decisiones debe tener en cuenta una
serie de factores contextuales, como la situacién, la persona que toma la
decision y las caracteristicas de la audiencia a la que se dirige y deben ser

de naturaleza cognitiva, sociocultural y dindmica.

Sin duda, el discurso escrito ilustra las continuidades sociales y los cambios
en las relaciones de poder. Ademas, los autores afiaden que la particularidad
del andlisis discursivo reside en un principio general que atribuye sentido al
texto teniendo en cuenta los factores del contexto cognitivo y social que, sin
ser necesariamente verbalizados, orientan, sitian y determinan su significado

(Lopez et al., 2024).




1.1.2. El discurso como accion

Mucho mas que hablar o escribir, el discurso es una accién poderosa que
modela la realidad, moldea las percepciones y da forma a las sociedades. En
diversos momentos de la historia, ya sea a escala individual o global, se ha
utilizado como herramienta para promover el cambio y construir la sociedad

anhelada.

Es importante reconocer, como primera accién, que un discurso va mds alld
de la mera transmision de informacién. Cada vez que alguien se expresa
verbalmente o por escrito, estd realizando una accién que puede tener un
impacto tanto en otras personas como en s{ mismo. El discurso politico es un
claro ejemplo de ello. Los lideres politicos utilizan el discurso para persuadir
a las masas, cambiar la opinién piiblica y movilizar a la sociedad en torno a
una causa o ideologia. Martin Luther King Jr., por ejemplo, utilizé un
discurso poderoso ¢ inspirador para liderar el movimiento por los derechos
civiles en Estados Unidos. Su conocido discurso "Tengo un suefio” no sélo
transmitié un mensaje, sino que provocé un cambio significativo en la
sociedad, contribuyendo a la aprobacién de leyes que acabaron con la
segregacion racial (Mengo, 2004).

La segunda accidn la constituye el poder del lenguaje, en su destreza para
evocar imagenes mentales y cambiar la forma en que vemos el mundo que
nos rodea. Los ejemplos contemporaneos de cémo el discurso puede
moldear las percepciones incluyen los medios de comunicacidn y las redes
sociales. Pueden crearse narrativas falsas que afecten a la toma de decisiones
y al comportamiento de las personas como resultado de la difusion de

informaci6n falsa o desinformacion, que puede distorsionar la realidad.

También puede incluirse en el discurso una herramienta de empoderamiento
porque las personas ejercen su derecho a la libertad de expresidn, un

componente fundamental de una sociedad democratica.

Sin embargo, el discurso no siempre es beneficioso. Las normas autoritarias
han silenciado histéricamente a los disidentes y han utilizado la propaganda
para controlar a las masas. La libertad y la democracia se ven amenazadas

por la censura y la represion del discurso (Morales, 2021).
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El discurso es mucho mas que palabras pronunciadas o escritas en una
pdgina; el mundo puede cambiar como resultado de esta accion. Puede ser
una fuerza que haga avanzar la justicia y el cambio positivo, o puede ser una
herramienta utilizada para oprimir y manipular a la gente. Individualmente,
debemos ser conscientes de la influencia que tiene la palabra hablada y
utilizarla de forma moral y responsable. Un discurso puede moldear el

presente y el futuro; es algo mds que un medio de comunicacion.

Los usuarios de la lengua que utilizan el discurso se involucran en
actividades sociales y participan activamente en la comunicacién
interpersonal, a menudo a través del didlogo y otras formas de conversacion.
En los contextos sociales y culturales de las reuniones informales con un
grupo de amigos o compaiieros de trabajo, asi como en las reuniones
oficiales,como los debates politicos, es donde mds a menudo se observa una

interaccién de este tipo.

Los discursos ayudan a identificar los pensamientos y las intenciones de
quienes los producen y, ademas, evidencia las relaciones de poder en
una sociedad determinada. El discurso piblico de las élites poderosas, por

ejemplo, influye en como se forma la conciencia colectiva e individual.

El hecho de que el lenguaje ayude a las personas a aprender es solo una de
las razones de fundamental importancia. Es evidente que no existe un
lenguaje expresivo de manera formal en el momento en que nace un bebé.
Pero también existe el uso del lenguaje no verbal y la recepcidn en los nifios
pequefios. Esto abre la puerta a que los bebés oigan y capten otras lenguas

(Morales, 2021).

1.1.3. El discurso como actividad y representacién social

El discurso es una manifestacion bdsica de la comunicacién humana y
desempeiia un papel crucial en la creacién de la realidad social. Por lo que,
el término "discurso” se refiere a la forma en que las personas se comunican
y expresan sus puntos de vista, ya sea oralmente o por escrito. Abarca
diversas formas, desde las conversaciones cotidianas hasta los discursos
politicos y las obras literarias, y es una actividad de interacciéon humana

innata (Gutiérrez, 2023).
11




El discurso no es solo una actividad de comunicacion; también sirve de
representacion de la sociedad en la que se desarrolla. Refleja las leyes,
principios, creencias y estructuras de poder que, en un momento dado,
definen una cultura o comunidad. La construccién y transmisién de la

identidad social a través del discurso (Micovic et al., 2020).

La forma en que vemos y entendemos el mundo estd determinada por el
discurso. Las palabras y narraciones utilizadas en el discurso tienen el
potencial de afectar a nuestros pensamientos, comportamientos y acciones.
Como resultado, el discurso influye significativamente en el desarrollo de la

conciencia social.

El argumento también estd estrechamente relacionado con el poder. La
destreza de influir en la opinién piiblica y en la toma de decisiones suele
recaer en quienes tienen acceso al discurso publico; de ello, pueden

derivarse deficiencias en la representacion y el acceso a la expresidn.

El discurso puede desencadenar cambios sociales significativos. Las ideas
pueden transformarse en acciones concretas que influyan en la sociedad a

través de movimientos sociales, discursos inspiradores y debates piiblicos.

Es importante que todos los que participen en el discurso sean conscientes
de su responsabilidad dada su influencia. Esto involucra tener en cuenta las
implicancias éticas y sociales de las palabras e historias que se utilizan, as{

como fomentar un discurso inclusivo y respetuoso.

El discurso es una actividad comunicativa que va mas alld de su mera
funcién utilitaria y se transforma en una potente encarnacion de la sociedad
y la cultura en la que emerge. Su impacto en la percepcidn social, el poder y
la transformacién lo convierten en un componente crucial en la creacidn de
la realidad social. Por lo tanto, es determinante reconocer la importancia de
la responsabilidad en la comunicacién y promover un discurso que refleje
los valores de inclusién, igualdad y respeto para influir positivamente en la

sociedad (Aguilar & Ramirez, 2020).

La formacién de la opinién piblica es una funcién crucial del discurso; el
discurso influye en cémo la gente percibe los acontecimientos, los temas y

la politica a través de los canales de comunicacidn, los lideres de opinién y
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los debates piblicos. La propia opinién piblica puede influir
significativamente en la toma de decisiones politicas y sociales (Arango &

Avilés, 2021).

El discurso también contribuye a la construccién de la identidad cultural y
social. Las comunidades identifican su historia, valores y creencias comunes
através de las lenguas que eligen. El discurso es esencial para la transmisién

del patrimonio cultural y el desarrollo de un sentimiento de pertenencia.

Una herramienta poderosa para provocar el cambio social puede ser el
discurso; para movilizar a la sociedad y concienciar sobre cuestiones
fundamentales, movimientos como el activismo y la defensa de los derechos

humanos dependen en gran medida de una comunicacion eficaz.

Es fundamental que los comunicadores sociales, incluidos los medios de
comunicacién, los politicos y los lideres comunitarios, asuman la
responsabilidad de su discurso dada su influencia en la sociedad; esto exige
evitar la desinformacién, la incitacién a la violencia y los discursos
divisorios, al tiempo que se fomenta la apertura y la empatia en las
interacciones interpersonales. La comunicacién eficaz implica escuchar y
comprender, ademds de hablar. Para abordar los conflictos, superar las
diferencias y avanzar hacia soluciones cooperativas, se debe fomentar una

comunicacidn abierta y respetuosa (Aguilar & Ramirez, 2020).

El discurso desempefia un papel importante en la comunicacién social y la
construccion de la sociedad, se convierte en una herramienta valiosa por su
destreza para moldear opiniones, influir en la cultura y fomentar el cambio
social. Sin embargo, esta influencia conlleva una gran responsabilidad; una
comunicacién social exitosa que contribuya al entendimiento mutuo y al
avance de la sociedad en su conjunto debe promover activamente un
discurso ético, inclusivo y respetuoso. La importancia del discurso en la
comunicacién social pone de relieve la necesidad de un uso responsable y
consciente de esta herramienta para crear una sociedad mds informada y

perceptiva.

Desde mediados del siglo pasado, los investigadores han estudiado la idea

del discurso como préctica social, tanto en el campo de la lingiiistica como
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en el de las ciencias humanas y sociales, pero con sus propias hipétesis
multidisciplinares. Con el fin de establecer una interdisciplinariedad entre
ambas ciencias, el estudio de la relacion entre la lengua, los individuos y la
sociedad corre a cargo de los sociolingtiistas; esto se debe a que el lenguaje
humano es, ante todo, un acto social que se produce en un contexto social.
Por lo que, el estudio de las relaciones entre sujeto, contexto y usos

lingiiisticos es el centro de esta disciplina (Pistolesi, 2019).

La sociedad es un grupo cohesionado cuyos miembros establecen sus
relaciones de acuerdo con sus tradiciones, instituciones, actividades e
intereses comunes: no existe sociedad sin lengua, ni lengua sin sociedad que
la hable, de ahi que el estudio de las lenguas deba realizarse en un contexto

social (Aguilar & Ramirez, 2020).

El discurso, que es una actividad y representacién social que adopta
multiples formas, se define por el contexto socio institucional en el que se
crea, asi como por el conjunto de creencias, doctrinas e ideologias
subyacentes. Por ejemplo, el discurso politico es un componente de las
instituciones politicas de una nacién y adopta muchas formas, como
reuniones, debates, arengas, etc ., todas ellas motivadas ideolégicamente por
intereses sociales e intereses de grupo contrapuestos (Arango & Avilés,

2021).

1.1.4. La multidisciplinariedad y la interdisciplinaridad

La multidisciplinariedad se basa en conocimientos de diferentes disciplinas,
pero se mantiene dentro de sus limites; la interdisciplinariedad analiza,
sintetiza y armoniza los vinculos entre disciplinas en un todo coordinado y
coherente. La transdisciplinariedad integra las ciencias naturales, sociales y
de la salud en un contexto de humanidades y trasciende sus fronteras
tradicionales. Ademds, los objetivos de los enfoques disciplinarios miltiples
son resolver problemas complejos o del mundo real, proporcionar diferentes
perspectivas sobre los problemas, crear preguntas de investigacién
integrales, desarrollar definiciones y pautas clinicas consensuadas y brindar
servicios de salud integrales. Cabe sefialar que, el trabajo en equipo de

multiples disciplinas tiene ventajas y desventajas.
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La multidisciplinariedad se aplica al estudio de un tema de multiples
disciplinas al mismo tiempo; las perspectivas de las diferentes disciplinas
crean una comprension mas amplia de un tema. Se cruzan los limites de las
disciplinas, pero mantienen su propia "voz". El objetivo no es llegar a una
integracion de ideas (Martin, 2023).

Con el fin de establecer una interdisciplinariedad entre ambas ciencias, el
estudio de la relacion entre la lengua, los individuos y la sociedad corre a
cargo de los sociolingiiistas. Esto se debe a que el lenguaje humano es, ante
todo, un acto social que se produce en un contexto social; donde el estudio
de las relaciones entre sujetos, contexto y usos lingii{sticos, constituye el

centro de la nueva disciplina.

La sociedad es un grupo social cohesionado cuyos miembros establecen sus
relaciones de acuerdo con sus tradiciones, instituciones, actividades e
intereses comunes. No existe sociedad sin lengua, ni lengua sin sociedad
que la hable, de ahi que el estudio de las lenguas deba realizarse en un

contexto social.

Desde una perspectiva sociolingiifstica, un acto discursivo es aquel que
resulta de la interaccion social, es un tipo de comunicacién mediada por sus
dimensiones sociales, lingiiisticas, histdricas, psicoldgicas e ideoldgicas.
Cuando se centra en esta tltima caracteristica, se observa que el lenguaje
expresa explicita o implicitamente las representaciones compartidas por
individuos o grupos que dan lugar a una identidad social; el discurso es un

sistema de interpretacion del mundo. Es un reflejo de las tensiones sociales,

las creencias y los conflictos que existen en la sociedad (Cajas et al., 2017).

El enfoque multidisciplinario de la enseflanza implica combinar
conocimientos, conceptos y metodologias de varias disciplinas o dreas
temdticas, asi como para producir una experiencia de aprendizaje mads
integral y vinculada; Es fundamental que los estudiantes, durante el proceso
de enseflanza y aprendizaje, aprendan a pensar de manera critica y creativa

porque es la clave para desbloquear todo el potencial humano.

Este enfoque, ayuda a los estudiantes a ver como se conecta el

conocimiento, lo que promueve el pensamiento critico, la resolucién de
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problemas y el uso del conocimiento en diferentes contextos. Contribuye a
demostrar cémo se conectan varios campos y cémo se puede utilizar la
informacion en diversas situaciones, el enfoque multidisciplinario se
esfuerza por hacer que el aprendizaje sea mas relevante y atractivo para los

estudiantes.

Asimismo, desarrolla el pensamiento disciplinario miltiple, mejora la
comprensién profunda de temas complicados y prepara a los estudiantes

para la complejidad del mundo real.

El enfoque interdisciplinario se aplica dentro de las pedagogias de
educacion y formacion para describir estudios que utilizan métodos y
conocimientos de varias disciplinas de corte tradicional. La
interdisciplinariedad involucra a investigadores, estudiantes y docentes con
el objetivo de conectar e integrar varias escuelas de pensamiento,
profesiones o tecnologias académicas (junto con sus perspectivas
especificas). en la bisqueda de una tarea comiin (Cardenas & Monreal,

2015).

El objetivo del pensamiento interdisciplinarios es comprender mejor los
fenémenos complejos fusionando perspectivas o conocimientos de otras
representaciones mediante la interaccidn. En el proceso de integracién
pueden incluirse métodos, herramientas, conceptos, teorias o ideas. La
biisqueda de una tarea comiin, como un proyecto de investigacién, implica
la combinacién de métodos y conocimientos de dos o mds disciplinas
académicas. La caracteristica tipica de este tipo de entorno académico es el
cruce de las "fronteras de la tradicion" entre disciplinas o escuelas de

pensamiento para abordar cuestiones nuevas y apremiantes (Paoli, 2019).

Los términos "multidisciplinariedad" e '"interdisciplinariedad" hacen
referencia a dos enfoques de investigacién y estudio diferentes pero
complementarios; donde estos conceptos explican cémo varias disciplinas
pueden conectarse entre si para abordar problemas complejos y avanzar en

el conocimiento.

La multidisciplinariedad se refiere a la colaboracién de varias disciplinas,

aportando cada una su propia perspectiva y método para abordar una
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cuestion o tema determinados. Las disciplinas pueden trabajar
conjuntamente en este marco, pero no es necesario que se integren por
completo. La colaboracion se basa en laidea de que, combinando los puntos
fuertes de muchas perspectivas, se puede obtener una comprensién profunda
del tema. Cada disciplina conserva su propio enfoque. Por ejemplo, los
expertos en biologia, quimica y psicologia pueden colaborar en la
investigacién de la ciencia médica para comprender mejor los aspectos
biolégicos, anatémicos, quimicos y psicolégicos de una determinada

enfermedad (Villa et al., 2017).

La interdisciplinariedad, en cambio, avanza efectuando una integracién
profunda y colaborativa entre varias disciplinas con el objetivo de
desarrollar un enfoque holistico para abordar problemas mas complejos. En
este enfoque, las disciplinas no solo aportan sus perspectivas, sino que
colaboran de forma menos convencional para crear un enfoque conectado
que trascienda las fronteras tradicionales entre disciplinas. Por ejemplo, en
el estudio de la sustentabilidad y sostenibilidad ambiental, los agrénomos,
forestales, ecologistas, socidlogos, economistas y politicos podrian
colaborar para comprender como interactian entre si las facetas ecoldgicas,

econdmicas y sociales en la toma de decisiones.

Tanto la multidisciplinariedad como la interdisciplinariedad tienen ventajas
y retos diferentes. El enfoque multidisciplinar permite utilizar los
conocimientos especializados de varias disciplinas, pero también puede
conducir a la fragmentacién si se produce una descoordinacién. Por su parte,
la interdisciplinariedad busca una comprensién mds profunda y coherente
de los problemas, pero puede resultar mas complicado de conseguir, sino se
brinda una comunicacion y colaboracién mas ripida e intensa (Villa et al.,
2017).

Por tanto, la multidisciplinariedad e interdisciplinariedad resultan ser
enfoques valiosos para la investigacién y el estudio de la ciencia y la
bisqueda del conocimiento objetivo. La diversidad de perspectivas es
aprovechada por la multidisciplinariedad, pero el objetivo de la
interdisciplinariedad es integrar métodos y conceptos para resolver problemas

fomentando habilidades criticas, creativas de un trabajo coordinado de forma mads
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completa y uniforme.

Finalmente, la elecciéon de uno u otro enfoque estd determinado por los
objetivos de la investigacion y la naturaleza de la cuestion epistemolégica;
ambos tienen el potencial de profundizar en la comprensién del mundo que

nos rodea (Villa et al., 2017).

1.1.5. El Analisis del Discurso como disciplina

Esta disciplina exige un enfoque riguroso de la investigacién y la
deconstruccion de los elementos constitutivos del discurso, no sélo desde un
punto de vista lingiiistico, sino también desde uno mas amplio que abarque
las facetas sociales, culturales y politicas de la comunicacién oral y escrita.
Por lo que se debe examinar la importancia y el alcance del andlisis del
discurso como disciplina decisiva para comprender como afecta el lenguaje

a la construccidn del significado y a la interaccién humana.

En primer lugar, el andlisis del discurso va mds alld de un examen superficial
de las palabras y la estructura gramatical para examinar cémo se utiliza el
discurso para expresar y negociar significados en contextos particulares.
Este campo se interesa por revelar como las palabras y las estructuras
lingiiisticas pueden reflejar e influir en las realidades sociales y culturales.
En consecuencia, va mds alld de la gramdtica y la semdntica y se centra en
las implicaciones de poder, las dinamicas de género, las identidades

culturales y las representaciones mediaticas que estin presentes en el

lenguaje que se utiliza en diversos contextos.

En segundo lugar, el andlisis del discurso es un campo de estudio
multidisciplinar que se nutre de la sociologia, la psicologia, la antropologia,
la lingiiistica y los estudios culturales. Esta variedad de puntos de vista
amplia su enfoque y permite comprender mejor cémo funciona el discurso
en muchas esferas de la vida humana. El andlisis del discurso abarca una
amplia gama de contextos y situaciones comunicativas, desde el analisis del

discurso politico hasta el estudio de las conversaciones cotidianas.

Ademads, el andlisis del discurso tiene un efecto significativo en la forma de
entender los temas contemporaneos. Permite explorar coémo se construyen

las narrativas a través de los canales de comunicacién, como se negocian las
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identidades en las interacciones sociales y cdmo se ejerce el poder a través
del lenguaje. Esta disciplina sirve para comprender cémo el discurso afecta
a la opinién piblica, la politica y la cultura en un mundo globalizado y

digital.

El discurso se examina no solo como un objeto "verbal" auténomo, sino
también como una interaccién, una prictica social o un tipo de
comunicacién que tiene lugar en un contexto social, cultural, histérico o

politico.

En esta linea de ideas, el andlisis del discurso puede considerarse como una
disciplina cientifica, ya que cumple el requisito de proporcionar una
reflexién tedrica sobre el concepto de "discurso” que se justifica utilizando
tres criterios: historico, tematico e institucional. En cuanto al criterio
histdrico, la reflexidn sobre el discurso estd vinculada al uso del lenguaje
como prictica histérico social y ha sido objeto de investigacién desde
diversos contextos académicos. El criterio temdtico analiza el significado
global, la coherencia tematica del discurso; El institucional, hace referencia
como las instituciones y grupos de poder utilizan el discurso para reproducir

ideologia y dominacién (Van Dijk, 2016).

Una disciplina fundamental en el estudio del lenguaje y la comunicacién es
el andlisis del discurso. Ofrece una perspectiva amplia y diversa para
comprender cémo el discurso alinea percepciones, identidades, realidades
sociales y culturales, ademds de la informacién que transmite. Su
interdisciplinariedad y destreza para manejar una amplia gama de
situaciones la convierten en una herramienta esencial para comprender la

comunicacién humana en todas sus formas.

El discurso tiene dos caracteristicas particulares: primero, es complejo;
manifiesta su organizacidn en varios formatos porque puede ser escrito, oral,
o iconogrifico; en segundo lugar, es heterogéneo; posee una variedad de
reglas que permiten a los hablantes elaborar argumentos coherentes y
apropiados para diversas situaciones. A pesar de su amplitud, la expresién
oral es también reciproca e interactiva entre los hablantes (Aguilar &

Ramirez, 2020).




1.1.6. El Analisis Critico del discurso

La disciplina del Andlisis Critico del Discurso (ACD) que tiene una
influencia significativa en los campos de la lingiiistica y las ciencias
sociales, se centra en el andlisis riguroso y profundo del discurso con
especial atencion en las dimensiones politicas, sociales y culturales (Van

Dijk. 2016).

Enel estudio de la comunicacién, el andlisis critico del discurso emerge como
un enfoque fundamental. Parte de la observacién de las palabras y las
estructuras lingiiisticas al examen mas profundo de como se utiliza el
lenguaje en diversos contextos para transmitir significados, construir
realidades y ejercer el poder. En esencia, se trata de desentraiiar la dindimica
oculta de los intercambios orales y escritos, iluminando cémo el discurso
refleja y configura las estructuras sociales, las identidades culturales y las

dindmicas de poder (Van Dijk, 2016).

Un principio bdsico que distingue al andlisis critico del discurso es la
comprensién de que el lenguaje no es neutral, sino que estd impregnado de
ideologias y valores, se reconoce que es una herramienta eficaz para crear
realidades sociales, lo que significa que las narrativas y los discursos tienen
el potencial de afectar profundamente a la forma en que las personas ven el

mundo y se relacionan entre si (Aguilar & Ramirez, 2020).

Otro principio, es la atencidon a las relaciones de poder en el discurso; al
excluir las voces minoritarias o utilizar estrategias de réplica que mantienen
el statu quo actual, se intenta comprender como se manifiestan las injusticias
y desigualdades basadas en el lenguaje. Este enfoque critico exige
cuestionar y rebatir las estructuras de poder del discurso para avanzar hacia

la justicia y la igualdad social.

El método de investigacion interdisciplinar del andlisis critico del discurso
examina como se construye socialmente el significado de un discurso
analizandolo como una herramienta "social practica". Ademas, la
metodologia se basa en el campo de los estudios criticos, donde el centro de

la investigacién son las fuerzas sociales y politicas como formas de
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cuestionar y alterar las practicas sociales. El estudio tiene una base tedrica
solida, se fundamenta en la epistemologia constructivista y debe contribuir

a la justicia social (Gutiérrez, 2023).

Numerosos campos, desde la politica hasta la comunicacién y la educacién,
han utilizado el ACD de diferentes maneras. Para analizar los discursos
politicos y evaluar cémo influyen los lideres en la opinién piiblica a través
del lenguaje. Contribuye a revelar cémo se crean y distribuyen las noticias
a través de los medios de comunicacién y cémo puede afectar a laconcepcion
que la sociedad tiene sobre los acontecimientos y asuntos publicos
importantes. Es una disciplina importante que debe utilizarse en la educacién
para ensefiar a los estudiantes a analizar criticamente las multiples formas
de los discursos, forjando en ellos un espiritu reflexivo y consecuentemente,

un pensamiento critico.

Esta disciplina puede fomentar una conciencia ciudadana critica y la lucha
contra la desigualdad y la injusticia social al poner en evidencia las
estructuras de poder y las ideologias que prevalecen en el discurso publico.
Ademis, puede promover un disertacién mas respetuosa e inclusiva para

proponer politicas pblicas equitativas y democraticas.

En conclusién, el anilisis critico del discurso representa una estrategia
esencial para comprender e interpretar la comunicacién humana en la
sociedad contempordnea. Es una disciplina fundamental en la investigacién
y la accién social por sus principios bdsicos, sus aplicaciones practicas y su
potencial efecto social. El ACD proporciona las herramientas para analizar
y evaluar el discurso en todas sus formas, fomentando una comunicacién

mads justa, equitativa y consciente.

1.2. Dimensiones del analisis del discurso

1.2.1. Dimension discursiva (competencia gramatical).

Un aspecto importante del aprendizaje y el uso de una lengua es el dominio
gramatical; sin embargo, la lengua es mucho mds que gramitica y
convenciones lingiiisticas, y esto hay que reconocerlo. La comprension de

la lengua y de su papel en la comunicacién eficaz se amplia con ladimensién
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discursiva, que incluye factores como el contexto, la coherencia, la cohesidn

y la pragmatica (Aguilar & Ramirez, 2020).

La base de la lengua es la competencia gramatical; adquiere los
conocimientos sobre reglas gramaticales, sintaxis, fonologia y morfologia
que permiten a los hablantes construir oraciones gramaticalmente correctas.
Sin embargo, la destreza de utilizar correctamente la gramatica no garantiza

una comunicacién eficaz. Aunque no abarca toda la experiencia lingiifstica,

puede considerarse la base sobre la que se construye la comunicacion.

La dimensién discursiva amplia nuestra comprensién de la lengua al tener
en cuenta como las oraciones individuales se combinan en textos y como esos
textos se insertan en contextos comunicativos mds amplios; tiene varios

aspectos relacionados y superpuestos:

La relacién légica y significativa entre las distintas partes de un texto se
denomina coherencia, la coherencia de un texto se refiere a los recursos
lingiiisticos que conectan sus partes, como la repeticion de palabras o el
uso de conectores; ambos elementos son esenciales para que un documento

sea comprensible y coherente.

Para lograr los objetivos comunicativos, la pragmadtica se centra en como se
utiliza el lenguaje en determinados contextos, incluye elementos como la
intencién comunicativa, la adecuacién, la implicatura y la interpretacion de
las palabras habladas en determinados contextos. Mds alld de las palabras y
las estructuras gramaticales, la pragmadtica es esencial para comprender el

significado.

La comprensién del discurso, incluye elementos como el conocimiento
compartido entre los hablantes, la situacién comunicativa y las expectativas
culturales. El modo en que se entienden las palabras y las intenciones del

hablante depende del contexto (Lainez & Lainez, 2022).

El dominio gramatical y la profundidad discursiva guardan una estrecha
relacién; aunque un buen dominio de la gramdtica proporciona las
herramientas para construir oraciones correctamente estructuradas, es la
dimension discursiva la que permite que estas oraciones se combinen con
sentido para producir textos que sean eficaces y coherentes. Como parte de
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la dimensidn discursiva, la pragmatica también influye en cémo se utilizan

las estructuras gramaticales para alcanzar los objetivos comunicativos.

Para que la comunicacidn sea eficaz es necesario dominar la gramdtica, pero
esto por sf solo no basta, la lengua puede carecer de coherencia, relevancia
y eficacia en situaciones reales de comunicacion si no se comprende la

dimension discursiva.

En el campo educativo, la vida cotidiana, en el lugar de trabajo y en las
interacciones sociales, las destrezas de comprender y producir textos

coherentes a determinados contextos son de fundamental importancia.

Por 1iltimo, la dimensién discursiva de la lengua es un elemento necesario
para la competencia gramatical; aunque la estructura fundamental de la
lengua es proporcionada por la gramdtica, la comunicacioén eficaz y
significativa sigue siendo posible gracias a la dimension discursiva. Para
comunicarse con éxito es fundamental comprender cdmo se componen las
frases en los textos, como las utiliza la gente en situaciones reales y
como las perciben los demis endeterminados contextos. Asi pues, tanto
la competencia gramatical como la profundidad discursiva son componentes

esenciales de la lengua y la comunicacion.

Existen indicadores que permiten analizar el discurso en la estructura
discursiva vocal o escrita; tradicionalmente se consideran niveles de la
lengua los sonidos que la componen, el significado y las construcciones que
intervienen; es decir, el conjunto de componentes y reglas que permiten
construir oraciones con sentido y sin exceso de ambigiiedad mediante el uso
de relaciones gramaticales, concordancias, indices y una estructura
jerarquizada de constituyentes sinticticos (nivel morfosintictico), los
significados de las palabras y las relaciones entre ellas. La determinacion
del cardcter narrativo del discurso y la organizacion de los contenidos siguen
los mismos principios que el andlisis del discurso en su dimensién

discursiva, que requiere adecuacion (Gutiérrez, 2023).

1.2.2. Dimension cognitiva (ideologia, poder y dominacion).

La forma en que el discurso construye representaciones en su légica interna
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se conoce como la dimensién cognitiva. Esta dimensidn estd conectada con
el marco representacional del discurso, ademds de los componentes
lingiiisticos, visuales y formales, como la imagen, la forma o la figura; por
lo que, el objetivo de la dimensién cognitiva es examinar los marcos
conceptuales, los esquemas de representacién y los motivos de produccién

que sustentan la practica discursiva.

La dimensién cognitiva se refiere a la destreza de procesar objetiva y
racionalmente la informacion; para ello es necesario utilizar habilidades
cognitivas como la resolucion de problemas, la evaluacién, el andlisis y la

sinapsis.

Una de las principales prioridades del sistema educativo deberfa ser la
ensefianza del pensamiento critico; por lo que, es importante que los
estudiantes aprendan a cuestionar, investigar y pensar de forma
independiente. Ademds de mejorar las destrezas de aprendizaje, esto
también los prepara para ser ciudadanos responsables y activos de la

sociedad (Mogrovejo, 2019).

El componente cognitivo del pensamiento critico es importante en la era de
la informacién, en que la sociedad estd expuesta a un sinfin de hechos y
puntos de vista. Para ser un ciudadano informado, hay que saber distinguir

la informacién fiable de la que no garantiza veracidad.

Una parte fundamental de la destreza humana es analizar y comprender el
mundo que nos rodea, y es precisamente, la dimension cognitiva del
pensamiento critico la que fortalece esta destreza . La toma de decisiones
informadas, la resolucion de problemas y la destreza de participar de forma
activa y responsable en la sociedad se ven significativamente afectadas por
su desarrollo y aplicacion efectiva. El desarrollo del pensamiento critico en
la educacion y el fomento de su aplicacion a la vida cotidiana se convierte en
una necesidad bésica a medida que nos enfrentamos a retos cada vez mas
complejos. Criticar el propio pensamiento no es s6lo una herramienta 1til,
sino también la piedra angular de una sociedad informada y con vision de

futuro (Villaet al.,2017).

El pensamiento critico examina cémo se distribuye el poder en la sociedad
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y c6mo se utiliza para mantener o alterar las estructuras de dominacién; por
lo que, es una fuente de alivio analizar cémo puede utilizarse el poder para

subyugar o dominar a grupos o individuos marginados.

Las personas pueden establecer una relacién con diferentes objetivos en
mente; ya que, dejarse llevar por el poder es uno de ellos. La destreza de
influir en el comportamiento de otras personas es un dispensa que otorga el

hecho de tener poder.

Ademas, el potencial existe; uno no tiene necesariamente que utilizar su
poder por el mero hecho de tenerlo. Ademas, aunque la palabra "poder”
puede definirse de diversas maneras, el control sobre el comportamiento es
lo que llama la atencién y le confiere sus propiedades distintivas. A pesar de
que el poder y su uso son dos cosas diferentes, la practica demuestra que el

poder se utiliza cuando se tiene esa posicion de privilegio.

Algunos autores llegan incluso a afirmar que no seria muy ético hacer lo
contrario; ademds, afirman que lo ético es utilizar el poder mientras se
dispone de €l en beneficio propio. La destreza de regular el comportamiento
puede ejercerse de diversas maneras, por lo que la evolucién histérica de las
relaciones de poder ha sido un proceso complejo. La primera forma en que se
ejerce el poder es mediante el control directo sobre el comportamiento, lo
que implica utilizar la presion fisica o psicoldgica para impedir u obligar a
otros a realizar determinadas acciones. Aunque hoy en dia se sigue utilizando
el poder fisico y directo, el poder psicolégico e indirecto es mas
caracteristico. Segiin los valores actuales, obligar a la gente a hacer lo que
no quiere o impedirle alcanzar sus objetivos es perjudicial. Por eso, el poder
se ejerce a menudo sobre los deseos y las creencias, de tal forma que al actuar
sobre ellos se consigue que las personas se comporten como los agentes del

poder quieren que lo hagan y lo hagan voluntariamente (Mengo, 2004).

El pensamiento critico pretende cuestionar las estructuras sociales existentes
que sustentan la desigualdad y el poder. Quién se beneficia de estas
estructuras y quién sufre en consecuencia es un tema de debate, y se estdn
haciendo esfuerzos paraidentificar formas de disminuir lasdesigualdades.Es
por eso que, es esencial comprender la ideologfa, el poder y la dominacién

en la sociedad moderna. La mentalidad critica nos permite evaluar y
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examinar argumentos y narrativas que podrian sostener la opresion o el statu

quo actual.

El enfoque del pensamiento critico se utiliza para examinar los sistemas
politicos, las instituciones y los medios de comunicacién en busca de
alineamientos ideolégicos y estructuras de poder; anima a las personas a
oponerse y cambiar las estructuras opresivas dandoles las herramientas que

necesitan para hacerlo.

Para el desarrollo de la destreza de andlisis y discernimiento frente a las
ideologias y las estructuras de poder es esencial que se fomente el
pensamiento critico en la educacion. Esto ayuda a crear ciudadanos mds

informados e implicados.

La comprension y el desafio de la ideologia, el poder y la dominacién en la
sociedad es donde el pensamiento critico desempefia un papel crucial. El
pensamiento critico capacita a las personas para reconocer y abordar la
opresion y la desigualdad cuestionando las narrativas ideoldgicas y las
estructuras de poder. Criticar el propio pensamiento puede ser una
herramienta 1til para empoderar a las personas y fomentar un cambio social
positivo en el presente, cuando la informacién y las dindmicas de poder son

complejas (Pistolesi, 2019).

Segiin la teoria cognitiva, existen relaciones entre diversos sistemas
cognitivos (conceptuales)., asi como condiciones en las que los actos
hablados o escritos son apropiados en determinados contextos. Las
relaciones de autoridad, poder, papel, ideologia y diplomacia son ejemplos
de condiciones sociales formales que intervienen en la formulacién de
normas pragmaticas. Estas condiciones operan sobre una base cognitiva y
solo son relevantes si los hablantes o lectores son conscientes de ellas,
capaces de utilizarlas y de conectar sus interpretaciones de lo que ocurre en

la comunicacidn con estas propiedades sociales del contexto.

Tanto la produccion como la interpretacion del discurso se rastrean
mediante estrategias y representaciones mentales compartidas conocidas
como cogniciones sociales. Para explicar cémo afectan estas

presuposiciones a las estructuras discursivas, debemos hacer explicitos estos

26




conocimientos y creencias si son compartidos por los participantes en el
discurso; ademds, es posible hacerlas explicitas viendo estas cogniciones
mientras se expresan, es decir, cuando los procesos psicoldgicos
individuales y universales confluyen en el nivel de la interaccién
interpersonal y las estructuras sociales como las instituciones y los grupos

(Pistolesi, 2019).

1.2.3. Dimension social (interaccion social).

La mente de las personas sirve de base al discurso. Es lo que la gente hace
cuando piensa y tiene que ver con el conocimiento, el comportamiento y las
ideologias, las normas y los valores. Un determinado contexto social e
histérico da origen al discurso, lo que da lugar a las interacciones sociales;
es imposible comprenderlos sin tener en cuenta estas interacciones, asi como
el contexto en el que se producen las palabras. El discurso tiene que ver
entonces con normas sociales, valores, dindmicas de poder y relaciones de
grupo en su dimension social. Esta dimension social es importante porque
puede utilizarse para explicar como funcionan determinadas construcciones
discursivas especificas, asi como cudles son sus propdsitos. También puede
utilizarse para explicar como estas actitudes, valores y el proceso social
objeto de estudio se reflejan en los esquemas cognitivos a través del proceso

de adaptacion de la subjetividad (Pistolesi, 2019).

En este sentido, en muchos niveles, las estructuras sociales -desde la
interaccién cotidiana hasta las estructuras grupales y organizativas, son
prerrequisitos para el uso del lenguaje, es decir, para la creacion,
construccion y comprension del discurso. En consecuencia, como medida
de la dimension social del andlisis del discurso, se determina que éste se

centra en cuestiones sociales y politicas (Pistolesi, 2019).

El conjunto de circunstancias en las que se produce la transmisién del
mensaje es el contexto del discurso. Es el ambiente o la situacién
extralingiiistica que rodea e influye a la accidén comunicativa; por ejemplo,
en un contexto laboral, politico, cultural o escolar, existen diversos factores,
como la ideologia, la cultura, la edad o el nivel social, que condicionan el
tipo Contexto media la relacién entre literatura y sociedad.
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Laconciencia explicitade su lugar en la sociedad es crucial para los analistas
del discurso que lo critican. En consonancia con una larga tradicién que
rechaza la idea de una "ciencia liberal", estas personas sostienen que la
ciencia, y en particular el discurso académico, son inherentemente un
componente de la estructura social de la que dependen y que generan a
través de la interaccion social. Los analistas criticos proponen que se
examineny tengan en cuenta estas relaciones, y que las practicas académicas
se basen en estas observaciones, en lugar de desestimar o ignorar las
conexiones entre el trabajo académico y la sociedad. Por lo que, el desarrollo
de la teoria, su descripcidn y su explicacién se "sitdan" en contextos
sociopoliticos en el andlisis del discurso; de este modo, la reflexién sobre el
propio lugar en la sociedad y en la vida politica se convierte en factor

fundamental del andlisis del discurso (Pistolesi, 2019).

A lo largo de la aplicacion de los talleres se examina como afecta la
interaccion social al andlisis del discurso, asi como el modo en que este
tltimo ejercicio arroja luz sobre las dindmicas sociales y comunicativas que

conforman nuestras interacciones cotidianas.

Laidea de que el lenguaje no se dispone en un contexto social 0 comunicativo
en el vacio forma parte de la tesis de la que parte el andlisis del discurso.
Todo acto de comunicacidn se desarrolla dentro de un marco social que tiene
en cuenta la posicidn, la cultura, el género y las historias personales de los

participantes (Cardenas et al.,2015).

El desarrollo de la identidad estd influenciado por la interaccién social;
donde las personas hacen negocios y comunican sus identidades a través de
la lengua que eligen. Ademads, el andlisis discursivo permite representar
graficamente cémo se construyen e intercambian estas identidades en el
discurso; las costumbres y normas sociales influyen en la forma en que las
personas se expresan ¢ interactian entre si. El andlisis del discurso muestra
como estas convenciones pueden restringir o permitir la expresién y cémo
los individuos modifican su lenguaje para adaptarse a las expectativas

sociales (Alvarez & Sudrez, 2016).

El analisis del discurso también se centra en c6mo las dindmicas de poder y
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dominacién intervienen en la interaccion social, ya que investiga cémo
determinados discursos pueden socavar o reforzar las estructuras de poder
existentes. Complementariamente, una preocupacion clave es como las

personas se posicionan y asumen roles sociales en la interaccion.

El alcance del andlisis discursivo se ha ampliado en la era digital debido a
la interaccién en linea a través de los medios sociales; es decisivo para
comprender como se construyen las identidades en este entorno porque se
produce en lugares donde las interacciones sociales y el discurso interactdan
de forma compleja, como los foros en linea, las redes sociales y otros

espacios.

En el andlisis del discurso, los roles sociales y el posicionamiento de los
participantes desempefian un rol fundamental para entender como se
construye el significado y se negocian las dindmicas de poder en la
comunicacién; los roles sociales que asumen los participantes en una
interaccién se tienen muy en cuenta en el andlisis del discurso y estas pueden
estar relacionados con el género, la posicion racial, la edad u otras
caracteristicas identitarias. E]l modo en que las personas se expresan y son
vistas por los demas estd influido por sus roles sociales (Aguilar & Ramirez,

2020).

La informacion no solo se transmite a través de la comunicacién; también
es un lugar donde las personas hacen negocios y crean sus identidades;
dependiendo de las circunstancias y de su relacion con los demads

participantes, €stos pueden adoptar o rechazar determinados roles sociales.

En términos de autoridad, experiencia o subordinacién durante una
conversacién, el posicionamiento se refiere a cémo se sientan los
participantes; la direcciéon de la conversacion puede ser manejada mds
eficazmente por quienes ocupan posiciones de autoridad, mientras que

quienes ocupan posiciones de subordinacion pueden tener menos influencia.

Los roles sociales y la posicién pueden tener una influencia significativa en
la comunicacioén; por ejemplo, alguien en posicién de autoridad puede influir
en las opiniones o acciones de los demds, mientras que, los que se sienten

subordinados pueden ser mds proclives a expresar sus puntos de vista. Para
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reconocer estos efectos y cdmo afectan a la dindmica comunicativa, resulta

ttil el andlisis del discurso (Cajas et al., 2017).

El andlisis del discurso también se centra en la dinimica de poder que estd
presente en una conversacion; para ejercer el poder u oponerse a él, se puede
recurrir alos roles sociales y a la posicionalidad; ademads, para entender como
negociar y mantener las relaciones de poder en la comunicacién, hay que

ser consciente de estas dindmicas.

Diversos campos, como la psiquiatria, la politica y los estudios de género,
tienen aplicaciones pricticas para el analisis de los roles sociales y el
posicionamiento. ayuda a comprender como se expresan las relaciones
sociales en la comunicacién y cémo pueden modificarse para lograr una

comunicacién mas equitativa (Cajas et al., 2017).

En este sentido, dada la repercusion en el modo en que las personas
interactian, crean identidades y negocian dindmicas de poder, los roles
sociales y la posicionalidad ejercen una labor importante en el andlisis del
discurso. Para una interpretaciéon mds completa de las interacciones
humanas, es esencial comprender cémo funcionan estos elementos
comunicativos. Ademds, este conocimiento puede ponerse en préctica en
diversos contextos sociales y profesionales para promover una
comunicacién mas equitativa y eficaz. En definitiva, el andlisis del discurso
contribuye a desarrollar la destreza de comprender las complejidades de la
comunicacién humana y a ver cémo los roles y la posicionalidad moldean las

interacciones sociales (Cajas et al_, 2017).

Otro factor fundamental en el andlisis del discurso es la interaccion social;
esta perspectiva reconoce el papel del lenguaje como herramienta para
transmitir y negociar significados en contextos sociales tinicos; por lo que,
el andlisis del discurso permite comprender la dindmica social, cultural y
comunicativa que surge en nuestras conversaciones cotidianas al examinar
como influye el lenguaje en la interaccién social y viceversa (Cajas et al.,

2017).
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1.2.4. Nivel persuasivo del discurso (sensibiliza).

Un ejercicio de poder llamado persuasion pretende alterar el
comportamiento de las personas, ya sea individual o colectivamente; como
todo ejercicio de poder, el objetivo iiltimo de la persuasién es condicionar
el comportamiento del oyente. Sin embargo, el canal de accion directa de
este objetivo no es el comportamiento, sino la "zona de operacién" interna
de las personas, que incluye sus pensamientos y emociones. Una actitud es
una disposicién a comportarse de una determinada manera hacia un sujeto

u objeto (Palazzo, 2020).

La predisposicién a actuar se explica porel hecho de que la conducta depende
de tres factores: uno conductual (que no es una conducta, sino una
predisposicion a una conducta o clase de conductas determinadas)., otro
emocional (que se refiere al contenido y la intensidad de los sentimientos de
la persona hacia el sujeto de la conducta). y otro cognitivo (que se refiere a
los componentes racionales, las creencias y las percepciones sobre el sujeto
de la conducta). Los cuerpos coherentes estin formados por componentes
emocionales, cognitivos y conductuales. El individuo experimentaria una
situacion depresiva si hubiera un desequilibrio entre ellos e intentaria
resolver el conflicto interno cambiando el componente menos costoso en

cada caso para restablecer el equilibrio (Bailin et al., 1999).

La persuasion trabaja para cambiar el comportamiento afectando tanto a las
funciones cerebrales racionales como a las afectivas (componentes
cognitivo y afectivo). Se pueden distinguir dos lineas principales de
persuasion. Una que se utiliza para conseguir un efecto inmediato, es lo que
se denomina el poder de persuasion de ciclo corto o persuasion inmediata.
Por ejemplo, se utiliza en publicidad para animar a los consumidores a
adoptar un determinado comportamiento de compra. La persuasion
inmediata no puede tener grandes expectativas, sino que se centra en un
objetivo modesto que afecta a elementos cognitivos, afectivos o
conductuales muy concretos, bien definidos y féciles de identificar y

predecir (Cajas et al., 2017).

Resulta trascendental distinguir entre los tipos de creencias evaluativas y, por
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tanto, entre los distintos tipos de persuasion; en este nivel, las opiniones de
las personas cambian como resultado del discurso; de ahi la distincién entre
opiniones personales y opiniones compartidas en la sociedad. La mayoria
de los comportamientos sociales carecen fundamentalmente de contexto y,
en consecuencia, son de naturaleza abstracta y universal. Las opiniones
personales pueden ser especificas o amplias. A diferencia de muchos
estudios tradicionales sobre las actitudes y sus cambios, no es posible
combinar todas las creencias evaluativas en una categoria de "actitudes",
donde el término "actitud" se utiliza en el sentido que tenia originalmente,

como es el de conjunto de opiniones ampliamente extendidas (Cajas et al.,

2017).

Laideologfa se relaciona con el poder, la dominaci6én de un grupo sobre otro
puede definirse en términos de control. A menudo se refiere al control de la
accién: un grupo tiene la destreza de regular (limitar, prohibir). las acciones

de otro grupo.

Dado que el discurso es una forma activa de expresion, el control sobre los
atributos del discurso, como el contexto, tema y estilo, también es posible
porque el discurso influye en la mente de los oyentes, los grupos poderosos
pueden controlar indirectamente la mente de los demds utilizando, por
ejemplo, los canales de comunicacién. Esto se conoce como el poder

persuasivo del discurso.

Un discurso poderoso puede influir directamente en los modelos mentales
de las personas, va a depender de 1a madurez consciente, comportamientos
¢ ideologias con que los individuos conciban una sociedad equitativa y
democritica. Esta dimensién en el andlisis del discurso demuestra que el
nivel de persuasion es alto y que el lector acepta y toma como ciertas los

argumentos expuestos en los discursos literarios (Cajas et al., 2017).

1.3. El pensamiento critico

El pensamiento critico estd relacionado con el conjunto de habilidades que lo
componen, entre las que se incluyen la interpretacion, el andlisis, la evaluacidn,
la inferencia, la explicacién y el autocontrol. A la hora de enfrentarse a un reto,

uno de los componentes mds significativos del pensamiento critico es la destreza
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de aplicar el peso técnico a la actividad humana. Sin embargo, es necesario la

motivacion interna y disposicion para el uso de esta destreza (Pefia et al., 2025).

Aunque uno tenga las habilidades de un pensador critico, sin la motivacién para
utilizar esas habilidades, serin imitiles. Ademads, desarrollar esas habilidades
requiere tener la motivacion para hacerlo. Sin embargo, la motivacién es solo
uno de los factores que conducen al desarrollo de una habilidad; también
desencadena una serie de procesos cognitivos y metacognitivos que ponen en

prictica esa habilidad.

Las condiciones internas del pensamiento critico se encuentran en una situacion
dificil, al tratar de comprender la cuestién motivacional. Se localiza la
motivacién en las dreas en desarrollo de la mente donde la filosofia y la
psicologia interactian de forma coordinada, evidenciando una aparente solucion.
El pensamiento critico depende de tener motivacion con respecto a este tipo de
pensamiento. En este sentido, debemos identificar una cuestiéon que surge de
condiciones internas como resultado de motivaciones y deseos, 0 un problema
con uno mismo, que implica una dificultad para el pensador critico que se intenta

crear (Morales, 2021).

En consecuencia, tanto las condiciones externas como las internas repercuten en
el pensamiento critico, que debe actuar como una unidad entre las fuerzas
externas e internas; los fenomenos de control, como los ejercidos por las
instituciones, los sistemas y la propia voluntad del individuo, sirven para
recordar lo mds importante para superar todos estos obstdculos: el papel de la
educacion. Es evidente para fomentar el desarrollo de una mentalidad de
pensamiento critico, La educacién proporciona a los estudiantes algo mds que
habilidades; también debe tener un impacto significativo en la motivacion, o en
la voluntad de creer en si mismos, para que los estudiantes dispongan de una

herramienta valiosa para afrontar los retos sociales (Bayoglu & Gumuseli,2016).

En la literatura se han utilizado numerosas formas de describir el "pensamiento
critico"; donde la destreza de participar en una actividad con un escepticismo
reflexivo se denomina "la propensién y la destreza de participar en el
pensamiento critico". Para llegar a conclusiones o encontrar soluciones a los
problemas, ¢l pensamiento critico implica procesos cerebrales activos. En este

sentido, el pensamiento critico engloba rasgos que van mucho mds alld de tener
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buenas ideas; es una forma de pensar sobre los problemas de manera légica y
razonable. Proponen que el pensamiento critico consiste en aportar
justificaciones sensatas a las acciones y creencias. Antes de llegar a una
resolucién sobre los problemas, las personas deben tener en cuenta soluciones y
alternativas novedosas para adoptar un comportamiento. Es posible que las
personas lleguen al resultado esperado de forma creativa sobre las posibles
opciones relacionadas con un determinado fendmeno o area de interés temdtico.
Los individuos pueden ajustarse para adoptar un comportamiento critico de este
modo. Por lo tanto, antes de tomar una decisién, es esencial tener en cuenta y

evaluar las alternativas propuestas (Facione, 1990).

El pensamiento critico se forma a través de habilidades especificas para evaluar
las razones de manera adecuada, sopesar fragmentos de evidencia relacionados
o identificar argumentos engafiosos. Al mismo tiempo, otros lo sugieren como
un comportamiento critico, que incluye hacer preguntas de sondeo, tener
tendencias criticas o tener orientaciones personales que se ocultan a la vista. El
pensamiento critico es aquel proceso de conceptualizar, analizar, sintetizar y
evaluar el conocimiento que ha sido tradicionalmente recogido o producido por
observaciones, experiencias, autocritica, razonamiento o interaccién con el fin

de informar o llevar adelante una accién reflexiva (Santistevan et al., 2025).

Dado que las personas no poseen estas destrezas de forma natural, el
pensamiento critico puede ser una de las habilidades mds importantes que la
educacion puede ayudar a desarrollar a los estudiantes; donde el examen eficaz
de cuestiones sociales, cientificas y pricticas es posible gracias al pensamiento
critico de los estudiantes. Estd bien establecido que las habilidades de
pensamiento critico son importantes para la educacion, y hay diferentes formas
de ensefiarlas. Dado que los profesores influyen en generaciones de estudiantes,
la cuestion de la formacién del profesorado adquiere una importancia

fundamental (Yiice, 2023).

No se trata de reunir conocimientos para tener pensamiento critico; un individuo
inteligente, bien leido y familiarizado con muchos hechos no siempre es bueno
en pensamiento critico. Un pensador critico es capaz de sacar conclusiones de lo
que sabe, utilizar ese conocimiento para resolver problemas y buscar fuentes de

informacion fiables para ilustrarse.
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Criticar a otras personas o discutir con ellas no debe confundirse con el
pensamiento critico, aunque las habilidades de pensamiento critico pueden
utilizarse para desenmascarar falacias y malos razonamientos, también pueden
desempeiiar un papel importante en el razonamiento cooperativo y las tareas
constructivas. Se puede reforzar las teorias, adquirir nuevos conocimientos y
fortalecer los argumentos, si ejercitamos al pensamiento critico, por lo que, se
puede mejorar las practicas laborales y las interacciones sociales utilizando el

pensamiento critico (Nyamekye et al., 2025).

Algunas personas creen que el pensamiento critico impide la creatividad porque
exige ceilirse a reglas l6gicas y racionales, sin embargo, la creatividad también
puede romper reglas. El pensamiento critico es compatible con desafiar el
consenso y perseguir enfoques menos populares. Independientemente de la
situacion, el pensamiento critico es un componente esencial de la creatividad, ya

que es necesario para evaluar y refinar las ideas creativas (Serrano, 2022).

Independientemente de lo que se elija hacer, tener la destreza de pensar clara y
racionalmente es determinante. Criticar el propio trabajo es obviamente
fundamental tanto si uno se dedica a la educacién, la investigacion, las finanzas,
la gestién o la abogacia. Sin embargo, las habilidades de pensamiento critico no
son exclusivas de un drea temdtica concreta. Para cualquier carrera, tener la
destreza de pensar con claridad y resolver problemas metédicamente es una

ventaja.

El uso de la informacién y la tecnologia esta impulsando la economia mundial
del conocimiento. Es necesaria la destreza de gestionar los cambios con rapidez
y eficacia, donde las habilidades intelectuales flexibles, la destreza de analizar la
informacidn y la destreza de combinar muchas fuentes de conocimiento para
resolver problemas son cada vez mds importantes en la nueva economia, este
tipo de habilidades intelectuales se fomentan con el pensamiento critico, que es

importante en el lugar de trabajo donde las cosas cambian rapidamente.

Pensar de forma légica y metddica puede ayudar a expresar pensamientos
juiciosos con mayor eficacia. La destreza de comprensién mejora con el
pensamiento critico, ya que se adquiere destreza en el analisis de la estructura
l6gica de los textos. Por lo que, para encontrar una solucién creativa a un

problema hace falta algo mis que pensamientos novedosos. Ademads, hay que
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demostrar que los nuevos conceptos producidos son ttiles y pertinentes para la
tarea en cuestion. Cuando se trata de evaluar nuevas ideas, se debe elegir las

mejores y modificarlas segilin sea necesario (Leon et al., 2021).

Es necesario defender y pensar criticamente sobre los valores y elegir los mas
pertinentes para vivir con sentido y estructurarla en consecuencia. Las
herramientas para este proceso de autoevaluacion las proporciona el
pensamiento critico. La aplicacién critica de la 16gica a la experimentacién y la
validacién de teorias son esenciales para la ciencia. Una democracia liberal
necesita que los ciudadanos sean capaces de considerar criticamente las
cuestiones sociales para fundamentar juicios sobre el gobierno adecuado y
superar sesgos y prejuicios. Esta accién es necesaria para que la democracia

liberal funcione correctamente (Malaga, 2022).

1.4. Dimensiones del Pensamiento Critico

1.4.1. Analizar informacion

Las habilidades de anilisis de la informacién comprenden destrezas
cognitivas que mejoran la capacidad de razonar y tomar decisiones ante los
retos que plantea la vida, y es que un buen andlisis es el primer paso para
alcanzar una evaluacion acertada de las posibles soluciones. Esta es una de
las razones por las que es importante que los estudiantes desarrollen la
destreza de andlisis para tener éxito en la universidad y hacer valer sus

derechos en el mundo real (Orosco, 2020).

Los estudiantes realizan un andlisis de la informacién en funcién de sus
saberes previos y de las experiencias compartidas por los profesores; para
pedir a los estudiantes que analicen un dato, es importante proporcionarles
un modelo claro y los conocimientos previos necesarios antes de asignarles
la tarea. Por lo tanto, es importante realizar actividades que lleven a
desarrollar el andlisis; cuanto mds las interiorice el sujeto, mayor serd la

calidad del pensamiento que genere (Ochoa & Garcia, 2012).

Los pensadores analiticos necesitan instruccion, prictica y prestar mucha
atencién a sus propios procesos de pensamiento; por lo que, uno de los

primeros pasos para desarrollar una mente critica es aprender a dar sentido a
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la informacién que se presenta. En este punto, se puede elegir la que resulte
ttil y destacar con la postura critica que adopte cuando haya alcanzado la
plena comprensiéon y genere nuevos conocimientos que pueda aplicar
conscientemente en las interacciones sociales cotidianas. Por lo tanto,
evaluar los datos recogidos a la luz de la légica utilizada para aislar el
argumento central del texto permite saber si se estd ejerciendo o no el
nivel adecuado de discriminacién antes de emitir un juicio de valor sobre lo

que mds importa (Cérdova, 2021).

A medida que se analiza la informacién desde las perspectivas necesarias e
identificadas, las acciones adecuadas que conducen a la resolucién del
problema se convierten en rutina. Cuando se piensa racionalmente, se
encuentran detalles sobre las personas implicadas, sus acciones y la situacién
problemdtica, asi como posibles soluciones que pueden ayudar a crecer en
la destreza de elegir qué es lo mejor y por qué. Localizar a los sujetos del
problema, sus acciones y el contexto del texto literario es parte integrante
de la légica de resolucién de problemas. La destreza del lector para
empatizar con los protagonistas y antagonistas de la historia, asi como con
lo que estd en juego en el conflicto al que se enfrentan, determina el proceso
de comprensién. Esto implica que el lector utilice habilidades como la
observacion, la inferencia, la generalizacion, la prediccion y la

autorregulacion.

El pensamiento critico requiere el uso habitual de procesos cognitivos para
el andlisis de la informacién, como el razonamiento inductivo y deductivo,
la destreza de identificar y evaluar argumentos, etc. Estos procedimientos
tienen como objetivo generar andlisis de datos y razonamientos de apoyo
para tomar decisiones informadas. Finalmente, es necesario identificar las
actividades sostenidas que conducen al crecimiento de las habilidades
analiticas para averiguar las causas y consecuencias de una situacion
problemdtica como indicador de la dimensién de pensamiento critico sobre

el andlisis de la informacion.

1.4.2. Inferir implicancias y/o consecuencias

El pensamiento critico es la destreza de examinar, valorar y cuestionar la
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informacién de manera objetiva para asumir juicios fundamentados y tomar
decisiones informadas; esta destreza, procesa la informacion para llegar a
una comprensién profunda del tema; donde inferir las implicaciones y
consecuencias de una idea o accion es necesaria; asimismo. busca determinar

los posibles efectos dominé de una decision (Mogrovejo, 2019).

Comprender las ramificaciones a largo plazo de las acciones y decisiones es

posible gracias al proceso de inferir las causas y efectos.

La destreza de inferir implicaciones y consecuencias se utiliza en la tomade
decisiones. Cuando se piensa en todas las implicaciones de una eleccién
potencial, la persona se encuentra en mejores condiciones de asumir
decisiones informadas. Sin embargo, cuando se carece de esta habilidad, se

puede tomar decisiones precipitadas y, a menudo, perjudiciales.

Para determinar la validez de un argumento en el &mbito de la retérica y el
debate, es esencial extraer conclusiones sobre sus implicaciones y
consecuencias. Exponer los fallos de la légica y no tener en cuenta las
consecuencias imprevistas es un riesgo. Si se carece de esta habilidad, la
persona se podria dejar manipular con argumentos persuasivos pero

viciados.

Para resolver problemas complejos en la vida personal o profesional, se tiene
que prever los resultados de las opciones; aqui es cuando el uso de la
inferencia de implicacién resulta itil. Frente a las decisiones que tienen en
cuenta todos los resultados posibles; las que se basan en un andlisis

superficial suelen ser menos eficaces.

Para comprender el impacto que las acciones tienen en los demds, es
necesario que la destreza de inferir implicaciones y consecuencias, se
articule en el campo de la ética. Quienes no reflexionan antes de actuar
pueden herir involuntariamente a los demds y carecer de responsabilidad
ética.

La destreza de sacar conclusiones sobre las implicaciones y consecuencias
de una accién es una habilidad fundamental que atecta a todos los aspectos
de la vida. Esta habilidad, asiste en la toma de decisiones, la evaluacion de

argumentos y la resolucién de problemas, lo que contribuye a una
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comprensién mas profunda del mundo que nos rodea y a la destreza de

actuar en consecuencia.

Cuando la habilidad de inferir implicancias no se desarrolla puede dar lugar
a juicios precipitados, argumentos débiles y acciones perjudiciales para las
personas. Por lo tanto, es urgente que se fomente y cultive esta habilidad en
uno mismo y en los demds. La practica habitual conducira a las personas a
ser capaces de pensar de manera critica, tomar decisiones acertadas y ética
en todos los ambitos. Enfatizando que, no se descuide la destreza del

pensamiento critico (Altun & Yildirim, 2023).

1.4.3. Proponer alternativas de solucién

El pensamiento critico es una poderosa herramienta que ayuda a evaluar los
problemas y encontrar soluciones viables. La destreza de sugerir vias para

resolver el problema, es un procedimiento importante.

Antes de proponer soluciones, es necesario identificar y comprender el
problema en su totalidad El pensamiento critico habilita a las personas en la
destreza de examinar un tema desde varios puntos de vista y descomponerlo

en sus partes especificas.

Para encontrar soluciones creativas es recomendable pensar mds alld de lo
establecido. El pensamiento critico inspira originalidad y nuevas
perspectivas al cuestionar la sabiduria aceptada y buscar formas alternativas

de tratar los problemas.

El pensamiento critico ayuda a tomar una decisién con conocimiento de
causa comparandola y contrastdndola. Las ventajas e inconvenientes de cada
opcion pueden sopesarse entre si, lo que nos permite tomar decisiones

fructiferas y mejor informadas.

Tener la destreza de aportar otras soluciones es mds importante en la
actualidad. El pensamiento critico nos permite ajustarnos a las
circunstancias cambiantes generando respuestas adaptables y oportunas.
Tener la destreza de aportar otras soluciones es mas importante en la

actualidad. (Micovic et al., 2020).

Proponer alternativas es fundamental en las interacciones sociales para
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solucionar diferencias. En lugar de quedar atrapados en debates sin fin,
facilita que las partes logren convenios y resoluciones que beneficien

mutuamente.

Una habilidad que nos permitird afrontar con eficacia los retos en todos los
dmbitos de la vida es la destreza de pensar criticamente en posibles
soluciones y proponerlas al problema en cuestion. Podemos utilizar esta
habilidad para resolver problemas cotidianos y tomar decisiones
profesionales criticas, analizindose desde varios dngulos y proponiendo

soluciones novedosas.

El pensamiento critico y la destreza de aportar otras soluciones son cada vez
mads dttiles en el mundo actual. Cuando se fomenta este rasgo en cada
persona, no solo mejora la destreza para resolver problemas y tomar
decisiones, sino que también contribuye al desarrollo de la sociedad y a la

innovacién en su conjunto.

En conclusién, la destreza de proponer otras soluciones deberia cultivarse y
promoverse activamente en la educacion y en la vida cotidiana. Es el motor
del desarrollo y de la superacién eficaz de los retos a los que nos enfrentamos

(Mir6, 2019).

1.4.4. Argumentar posicién

Argumentar una postura para tomar decisiones con responsabilidad es el
resultado del pensamiento critico como ingrediente esencial; ser capaz de
analizar y evaluar objetivamente la validez y credibilidad de las fuentes, es
una tarea fundamental, enfatizando el momento en que la sociedad se

enfrenta a una cantidad de informacion.

Una mentalidad critica y argumentativa también fomenta el andlisis
introspectivo, lo que permite a los individuos evaluar sus propias creencias
y suposiciones. Esto ayudard a apreciar mds profundamente sus perspectivas,

al tiempo que les hard mds receptivos con los demas (Cérdova, 2021).

Por lo tanto, el pensamiento critico es una destreza fundamental en la
sociedad actual y permite una toma de decisiones mds reflexiva, la

resolucién de problemas, la introspeccién y la participacién democratica
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activa. Se deberia reconocer al pensamiento critico como esencial para el
éxito en el campo académico y trabajar para fomentarlo en la poblacién

(Franco et al., 2021).

1.5. Fortalecimiento del Pensamiento Critico

1.5.1. El Pensamiento Critico y el Aprendizaje

Para desarrollar estrategias de aprendizaje amplias, hay que expresarlas en
términos del tipo de pensamiento que hay que cultivar para tener éxito en el
aprendizaje; para alcanzar esta capacidad los estudiantes deben aprender a
pensar criticamente. El pensamiento critico que se requiere es tipicamente
elemental y fundamental; cuando se estudia un tema, hay conceptos basicos
que sirven como marco subyacente de la disciplina, y para empezar a
aplicarlos, uno debe interiorizar y articular los conceptos fundamentales
parafraseando con sus propias palabras sobre lo que significan y profundizar
en sus significados, proporcionar ejemplos de esos conceptos en el contexto

adecuado (Serrano, 2022).

Ante la ausencia del pensamiento reflexivo, la préctica educativa y el
aprendizaje se convierten en una memorizacion, los estudiantes olvidan a
grandes rasgos lo que estdn aprendiendo y, en ciertos casos, pueden estar
desarrollando sus propias concepciones de poder (Garcia et al., 2020). Por lo
tanto, a través del pensamiento critico, la persona es capaz de adquirir
conocimientos, comprensién, perspicacia y habilidades en cualquier drea del

conocimiento.

Hoy en dia, el pensamiento critico es un tema de ensefianza habitual en los
colegios y universidades. A menudo se ensefia como una forma de "mejorar”
el pensamiento, pero la practica del pensamiento critico implica una
perspectiva diferente del pensamiento y. lo que es mds importante, aprender

nuevas formas de pensar sobre el pensamiento.

Para comprender cémo se puede mejorar el pensamiento base, el
pensamiento critico analiza como los estudiantes desarrollan y utilizan su
pensamiento. A menudo se considera que una persona es un pensador critico

si trabaja de forma constante y decidida para mejorar su pensamiento.
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Identificar los puntos fuertes y débiles del pensamiento nos ayuda a
mantener los puntos fuertes y mejorar los débiles. Es la razén fundamental

que sustenta el estudio del pensamiento critico.

El pensador critico es capaz de centrarse en una cuestién, analizar y elaborar
un argumento, determinar la fiabilidad de una fuente, emitir y valorar
juicios, aclarar y respaldar adecuadamente sus puntos de vista y especular e
integrar la légica de un punto de vista teniendo en cuenta a los demds

(Mailaga, 2022).

Un ejemplo, que no demande pensamiento critico es conducir hacia un
destino cotidiano, como la oficina, sin prestar atencion a cada punto de
referencia a lo largo de la ruta. De hecho, en esta circunstancia, el cerebro
parece funcionar automdticamente. El pensamiento critico estd masalineado
con los procesos de pensamiento utilizados para resolver problemas,
considerar opciones o tomar decisiones. Como en el iltimo ejemplo, si la
carretera que utiliza normalmente estd bloqueada o cerrada, el conductor
tendra que considerar detenidamente una ruta alternativa. ; Qué ruta le lleva
mads rapido? ; Qué ruta puede no estar bloqueada como la encontrada? ;Qué
puede ocurrir si se toma esa ruta? Cada una de estas preguntas es un ejemplo

de pensamiento critico basado en un problema que hay que resolver.

1.5.2. El pensamiento critico y la cultura de la informacion

Los profesionales de la educacion estidn cada vez mds preocupados por la
cultura de la informacién. sugiere un conjunto de habilidades relacionadas
con el pensamiento critico, as{ como con la educacién. Los alumnos que no
dominen la cultura de la informacién no podran convertirse en personas
cultas porque serdn incapaces de distinguir entre la informacién aceptable y
la inaceptable; por lo que, las herramientas analiticas para evaluar la
informacién las proporciona el pensamiento critico (Altun & Yildirim,

2023).

La cultura de la informacién es una faceta o dimensién del pensamiento
critico; sin embargo, no agoniza y depende del pensamiento critico. El
razonamiento es sencillo, ya que la informacion es una de las ocho

estructuras fundamentales del pensamiento que interactian entre si. Para
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entender cualquier contenido, cualquier comunicacién humana, cualquier
libro, pelicula o mensaje de los medios masivos, una persona debe entender
no solo la "informacién" cruda que contiene, sino también su proposito, las
preguntas que surgen, los conceptos que estructuran la informacién, las
suposiciones bajo ésta, las conclusiones que se obtienen, las implicaciones
que siguen a esas conclusiones, y el punto de vista que los informa (Paul &
Elder, 2003). Ademas, no basta con tener informacion; hay que ser capaces
de evaluarla por exactitud, pertinencia, actualidad, profundidad, amplitud,

solidez légica y significado.

La informacion que "buscamos” no solo da forma a la materia prima, que se
encuentra en el pensamiento, sino que "busca", selecciona y evalia esa
informacién por nosotros. Del mismo modo, la informacién que rechazamos,
contribuye a formular mejor la toma de decisiones reflexionadas. Por
ejemplo, para minimizar la interiorizacidn de los prejuicios y la propaganda,
los estudiantes necesitan informacién real sobre cémo funcionan los medios
de comunicacion de masas para elegir, organizar y "convertir' la
informaci6n para el consumo masivo. Para maximizar sus beneficios, los
medios de comunicacién juegan con los deseos, prejuicios y lealtades de la
audiencia, ademds de decirles lo que realmente quieren escuchar. Los
medios de comunicacién emiten conciencia hacia la audiencia, sus
locutores, el gobierno, asf como las métricas de medicién de audiencia de
los medios de comunicacioén opuestos. Inspiran la pasion de las masas por lo
novedoso, sensual y extrafio. Estos fendmenos estan mds relacionados con

intereses econémicos que con cualquier tipo de conspiracion.

En consecuencia, los consumidores criticos, buscan informacidn procedente
de fuentes y puntos de vista distintos de los que ofrecen los medios de
comunicacion dominantes. Esto se debe a que son conscientes de que, dentro
de cada sociedad o cultura, los puntos de vista dominantes gozan de una
posicién privilegiada y de mando. No implican que los puntos de vista
dominantes sean verdaderos ni que los discrepantes sean falsos, ni tampoco
lo contrario. Saben distinguir lo factible de lo inverosimil, lo creible de lo
increible y lo probable de lo improbable. Para ello, utilizan criterios

intelectuales independientes de cualquier punto de vista, ya sea cultural o
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ideoldgico (Liu & Pasztor, 2022).

1.5.3. La Creciente Importancia del Pensamiento Critico

Debido alos retos y oportunidades que presenta la era de la informacidn, el
pensamiento critico ha cobrado mayor importancia en la sociedad
contemporinea. El pensamiento critico es la destreza de analizar, juzgar y
sintetizar la informacién de forma reflexiva y racional. Demuestra la
destreza de considerar hipdtesis, ver sefiales de alarma y evaluar la calidad

de las pruebas antes de emitir un juicio o tomar una decisién.

Por lo que, vivimos en un mundo en el que la informacién fluye
constantemente a través de muchas fuentes, como internet, las redes sociales
y los canales de comunicacién. Ademads, en la vida cotidiana como en el
mundo profesional, tomar decisiones con conocimiento de causa se ha
convertido en algo esencial. Las personas que practican el pensamiento
critico estan mas preparadas para sopesar sus opciones, reflexionar sobre las
implicaciones y tomar decisiones respaldadas por datos y pruebas sélidas

(Miro, 2019).

La mentalidad del pensamiento critico es esencial para afrontar retos como
el cambio climitico, la salud piblica y la desigualdad en un mundo marcado
por problemas cada vez mds complejos y globales. permite identificar

soluciones précticas y adaptarse a entornos siempre cambiantes.

Criticar los propios pensamientos fomenta un aprendizaje significativo y
activo. Anima a los estudiantes a formular preguntas, investigar y establecer
conexiones entre las ideas, los entornos educativos para fomentar la
comprensién en profundidad y la retencién de conocimientos; criticar el
propio pensamiento implica comprender muchos puntos de vista y
perspectivas, ademds de evaluar la informacion. Esta habilidad facilita el

didlogo constructivo y la resolucion de conflictos.

El pensamiento critico es cada vez mads importante, lo que refleja la
necesidad de afrontar los retos y oportunidades que presenta el mundo
moderno; al fomentar el pensamiento critico, se esta preparando a las

personas y a las comunidades para navegar por un mundo complejo y rico
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en informacion. Esta habilidad no solo puede mejorar la resolucién de
problemas y la toma de decisiones, sino que también favorece el aprendizaje

significativo y lacomprensidonde la informacidn.

La aceleracién del cambio, el aumento de la complejidad, la intensificacién
de la interdependencia y el aumento del riesgo son los cuatro criterios que
se requiere para mejorar las estructuras del pensamiento critico; En un
mundo cada vez complejo, los seguidores de lideres que a menudo enfrentan
el bien contra el mal y recurren a la fuerza y la violencia para promover sus
programas, siguen accionando sin detenerse a reflexionar sobre los

acontecimientos actuales.

La cantidad de informacién a la que estamos expuestos a diario es excesiva,
y gran parte de ella ha sido manipulada a propdsito para servir a intereses
privados y no al bienestar general de los ciudadanos. Para reconocer sus
valores mas profundos y emprender acciones que promuevan tanto su propio
bienestar como el de los demas, los estudiantes deben aprender a regular sus

propios pensamientos.

Para ello, las personas deben ser estudiantes permanentes que aprenden a lo

largo de todo el proceso (Altun & Yildirim, 2023).

El desarrollo del pensamiento critico nos proporciona las herramientas
necesarias para evaluar con precisién la informacién que recibimos y
articular con éxito un argumento; también sirve para contrarrestar los
prejuicios mentales y las deficiencias cognitivas que pueden impedirnos
desarrollar nuestro potencial como seres sociales y mentales; pasamos de
ser espectadores pasivos en la vida cotidiana a agentes proactivos, gracias

al pensamiento critico (Altun & Yildirim, 2023).

1.5.4. El Pensamiento Critico y el Creativo

Cuando se piensa con claridad, la mente debe ser capaz tanto de crear como
de evaluar las cosas que crea, la imaginacion y la disciplina intelectual son

necesarias para el pensamiento profundo.

El rigor y la disciplina intelectual no solo se sienten a gusto con la
originalidad y la productividad, sino que estos llamados "polos del

pensamiento", que incluye el pensamiento creativo y critico, son
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componentes esenciales de un pensamiento superior. La creatividad y la
critica son incompatibles, independientemente de que pertenezcan a los actos
mads trascendentes de la mente o a los producidos por pensadores o artistas
con la mayor dosis de imaginacién. Aunque la calidad de la creacién varia
de una persona a otra y de un pensamiento a otro, es una funcién normal de
la mente, crear ideas. El logro de la calidad exige normas de calidad y, por

consiguiente, una evaluacién completa del nivel de critica (Garcia et al.,

2020).

Desde el punto de vista del pensamiento critico y creativo, aprender una
disciplina académica, en vista que, toda disciplina académica es un ambito
de pensamiento en el que las personas expresan conceptos especializados (y,
al hacerlo, extraen conclusiones que se derivan o que siguen una légica de
estos conceptos). Las ideas fundamentales de cada disciplina deben
construirse en la mente mediante una serie de ejercicios, precisamente
mentales, como una red de relaciones bien organizadas. Hace falta
discernimiento y juicio en cada etapa de su creacién. No hay forma de
implantar prefabricadamente el sistema ni de transferirlo a la mente de otra
persona. Todas las actividades de construccidn estan sujetas a una
evaluacion critica, que es esencial en el acto de construccién. La practica
consiste en hacer y evaluar las cosas, asi como se evalda lo que se hace y

como se hace. Se piensa de forma critica y creativa al mismo tiempo (Ledn

etal.,2021).

La mentalidad critica y la creativa desempefian papeles diferentes pero
complementarios en la resolucién de problemas, la toma de decisiones y la
innovacién. Son dos destrezas cognitivas diferentes pero complementarias;
ademds, se centra en evaluar, analizar e interpretar objetivamente la
informacién. Demuestra la destreza de evaluar criticamente las hipdtesis,
ver las sefiales de alarma y realizar un analisis reflexivo y logico de las
pruebas. Dado que el pensamiento critico considera detenidamente los
detalles y las implicaciones de una situacion, nos ayuda a tomar decisiones

con conocimiento de causa y a gestionar los problemas con eficacia.

El pensamiento creativo, por su parte, se centra en aportar ideas nuevas y

tinicas. Implica pensar de forma poco convencional, investigar opciones y
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encontrar soluciones creativas a problemas dificiles. La creatividad en el
pensamiento nos inspira a pensar fuera de los limites preestablecidos y a dar

rienda suelta a nuestra imaginacién y originalidad.

En este sentido, criticar y crear tienen enfoques complementarios, aunque
parezcan tener objetivos opuestos. El marco analitico y légico necesario
para evaluar y elegir las ideas producidas por el pensamiento creativo lo
proporciona el pensamiento critico. La frescura y la innovacién que aporta

el pensamiento creativo pueden enriquecer el andlisis critico.

Estas dos habilidades tienen importantes aplicaciones en la vida cotidiana.
Por ejemplo, al abordar un tema complejo,uno puede utilizar el pensamiento
creativo para generar varias soluciones antes de utilizar el pensamiento
critico para evaluar y elegir la opcién mas factible.

Fomentar tanto el pensamiento critico como el creativo es decisivo en el
entorno académico. Estas habilidades ayudan a los estudiantes a ser mas
capaces de abordar los retos de forma holistica y fomentan un aprendizaje

significativo.

Se trata de dos valiosas habilidades mentales, el pensamiento critico y el
creativo que, aunque tienen focos distintos, se complementan entre si.
Juntos, fortalecen la destreza para abordar los problemas, tomar decisiones
acertadas y apoyar la innovacién social. Formar personas y comunidades
mas adaptables y capaces de afrontar los retos que presenta el mundo en
constante cambio, si se comprende la importancia de estas dos formas de
pensar para el desarrollo en la educacién y la vida cotidiana. Al final, estas
dos habilidades son pilares de una riqueza que mejora la destreza para

afrontar las complicaciones de la vida y los retos creativos (Franco et al.,

2021).

1.5.5. Ensefianza del pensamiento critico

El desarrollo de habilidades como la observacién atenta, el anilisis ldgico,
la argumentacion convincente y la resolucion de problemas constituyen el
nicleo de la ensefianza del pensamiento critico. Estas destrezas pueden
utilizarse en muchos escenarios diferentes, tanto en la vida personal como
en la profesional (Mirg, 2019).
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La ensefianza del pensamiento critico fomenta el estudio dinamico y en
profundidad. Se anima a los estudiantes a comprometerse activamente con
el material en lugar de asimilar pasivamente la informacién, lo que a su vez

mejora tanto su comprension como su destreza para retenerla.

La destreza de una persona para tomar decisiones bien informadas mejora
con la formacién en pensamiento critico. Uno de sus puntos fuertes es su
destreza para sopesar los pros y los contras de determinadas acciones y
evaluar las pruebas disponibles antes de decidirse. Esto les ayuda a tomar

decisiones mas informadas tanto en su vida personal como profesional.

La educacién en pensamiento critico se ha convertido en un arma contra la
desinformacion y las noticias falsas en la sociedad actual, sobrecargada de
informacién. Es esencial para una ciudadanfa educada, ya que permite a las

personas a diferenciar entre datos fiables y engafosos (Mir6, 2019).

Las habilidades de pensamiento critico deben ensefarse en el aula para
ayudar a los estudiantes a crecer como personas integrales. Ademds de
dotarles de las habilidades necesarias para analizar datos y tomar decisiones
acertadas, esta competencia les ayudard a convertirse en miembros bien

informados y criticos de una sociedad cada vez mas compleja.

Ensefiar a los estudiantes a pensar de forma critica mejora su destreza de
razonar légicamente. Los estudiantes aprenderdn a reconocer las falacias
légicas y a identificar argumentos validos; estas destrezas les ayudardn
a analizar los datos con eficacia y a tomar mejores decisiones (Weiss &

Wodak, 2007).

A través del pensamiento critico, se fomenta el discurso constructivo en
clase; se anima a los estudiantes a que compartan sus ideas y puntos de vista,
aporten pruebas y escuchen los argumentos de sus compafieros. Esto
contribuye al desarrollo de la destreza de comunicacién y a la apreciacion

de otros puntos de vista.

Al fomentar el pensamiento critico en el aula, se puede preparar mejor a los
estudiantes para que sean ciudadanos comprometidos e informados en el
futuro. Los estudiantes aprenden a distinguir la informacion fiable de la que
no lo es, una habilidad esencial en la sociedad actual, marcada por un exceso
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de informacién.

Desarrollar 1a destreza de pensamiento critico, es esencial en las aulas de hoy
en dia; los estudiantes dispondran de habilidades analiticas y de toma de
decisiones, y estarin mejor preparados para afrontar los retos de una
sociedad cada dia mas compleja y diversa. La ensefianza del pensamiento
critico contribuye al desarrollo intelectual y social de los estudiantes
ensefidndoles a pensar de forma critica, lo que a su vez los prepara mejor
para participar como ciudadanos informados e innovadores en una sociedad
en constante cambio. El pensamiento critico en el aula es una inversién en

el futuro tanto de la educacion como de la sociedad (Yiice, 2023).
1.6. El Ensayo

El ensayo es un texto escrito en prosa que describe, analiza, comenta o expone
sin rigor sistemadtico, pero con hondura y sensibilidad, una interpretacion
personal sobre cualquier tema, sea filoséfico, cientifico, histdrico, literario, entre
otros. Es uno de los géneros mds contempordneos y practicados en la actualidad.
La popularidad de que goza puede atribuirse en gran parte a su destreza de
adaptacion, asi como a los elementos subjetivos y personales que posee (Ochoa

& Garcia, 2012).

A diferencia de otras formas de escritura, el ensayo permite una exploracion
profunda y personal de un tema, y a menudo incluye la presentacién de

argumentos respaldados por pruebas (Altun & Yildirim, 2023).

En los ensayos se suele exigir la presentacion de argumentos respaldados
tinicamente con pruebas. Los autores deben aprender a elegir y utilizar
eficazmente las pruebas en apoyo de sus afirmaciones, lo que exige evaluar

criticamente la calidad y aplicabilidad de la informacion.

Ademds de fomentar la destreza de redaccién critica, el proceso de escribir
ensayos también lo hace. Los autores aprenden a articular sus pensamientos de
forma clara y persuasiva, lo que resulta concluyente tanto en el ambito

académico como en la comunicacién cotidiana.

Los ensayos bien escritos pueden suscitar la discusién y el debate en torno a

cuestiones criticas. Promueven la diversidad de puntos de vista y la exploracién
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de muchas perspectivas, lo que potencia el pensamiento critico.

Una herramienta itil en el desarrollo del pensamiento critico es el ensayo. Este
dota a los autores de las habilidades necesarias para el pensamiento critico y la
comunicacién persuasiva al exigir un andlisis en profundidad, reflexién,
argumentacion persuasiva y habilidades de redaccién eficaces. Esta conexidn
entre el pensamiento critico y la escritura académica pone de relieve el valor de
fomentar la escritura académica en la educacién y en la sociedad en general, ya
que ayuda a las personas a ser capaces de abordar los problemas desde una

perspectiva analitica y reflexiva.

1.6.1. Tipos de ensayo

La destreza de desarrollar ideas, argumentos y reflexiones sobre un tema
concreto es posible gracias al uso del ensayo como forma de expresién
escrita. Existen varios tipos de ensayo que han evolucionado a lo largo del
tiempo, cada uno con sus propias caracteristicas y propositos (Del Castillo-
Rengito, 2020; Moreno & Caceres, 2023). A continuacién, se enumeran
algunos de los tipos de ensayo mds populares:

1.6.1.1.Ensayo Argumentativo

En este tipo de ensayo, el autor expone un argumento o adopta una
postura sobre un tema determinado y lo apoya con hechos y razones; el
objetivo principal es persuadir al lector de la validez de la postura del

autor.

1.6.1.2.Ensayo Expositivo

Este tipo de ensayo busca proporcionar informacién precisa y concisa
sobre un tema; el autor presenta hechos, cifras y explicaciones exhaustivas
sinemitir juicios personales. Su objetivo es informar y educar al lector.

1.6.1.3.Ensayo Persuasivo

Aunque es similar a un ensayo argumentativo, un ensayo persuasivo se
centra en persuadir al lector para que adopte un determinado punto de
vista 0 emprenda una accién concreta. Sin embargo, puede estar mas

cargado de emociones que de hechos.
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1.6.1.4.Ensayo Descriptivo

En este tipo de ensayo, el autor se centra en proporcionar una descripcién
minuciosa de una determinada cosa, lugar, persona, acontecimiento o
concepto; donde a través de la descripcion detallada, el objetivo es evocar

una imagen vivida en la mente del lector.

1.6.1.5.Ensayo Narrativo

Este tipo de ensayo requiere contar una historia personal o un incidente
relacionado con el tema que se estd tratando. Para transmitir sus

experiencias y emociones, el autor suele escribir en primera persona.

1.6.1.6.Ensayo Comparativo

Este tipo de ensayo compara y contrasta dos o mds elementos, como
ideas, teorias, obras literarias, épocas historicas, etc.; poner de manifiesto

similitudes y diferencias significativas, es el objetivo.

1.6.1.7.Ensayo Critico

El analisis critico consiste en analizar y evaluar una obra de arte, un libro,
una pelicula u otro tipo de material; donde el autor ofrece una critica
apoyada en pruebas y argumentos univocos.

1.6.1.8.Ensayo de Investigacidn

Estos ensayos incluyen el desarrollo de una investigacién exhaustiva
sobre un tema determinado; el autor utiliza fuentes y datos para apoyar
sus afirmaciones y conclusiones. Sigue una estructura formal y cita

correctamente sus fuentes.

1.6.1.9.Ensayo Reflexivo

El autor examina sus propias experiencias, pensamientos y sentimientos
en relacién con un tema o experiencia en un ensayo reflexivo; este tipo de

ensayo fomenta la autorreflexion y la investigacion introspectiva.

1.6.1.10. Ensayo Literario

Este ensayo se centra enel analisis y la interpretacién de una obra literaria

que puede ser filoséfico, pedagdgico como un libro, una poesia o una
51




1.6.1.11.

1.6.1.12.

obra de teatro; donde el autor analiza varios aspectos, como la trama. La

situacién problematica, los personajes, el estilo y los temas.

Ensayo Cientifico

Este tipo de escritura se utiliza para comunicar investigaciones
cientificas; sigue una estructura determinada que se basa en datos
empiricos ¢ incluye una introduccion, metodologia, resultados vy

conclusiones.

Ensayo Histérico

Se centra en la investigacidn y el andlisis de acontecimientos, épocas o
personajes histdricos; el autor presenta hechos histéricos y es capaz de
aportar interpretaciones y andlisis de significado. Estos son algunos de
los tipos de ensayo mas tipicos, pero es fundamental tener en cuenta que,
dependiendo de los objetivos del autor y del tema que se trate, los ensayos

a veces combinan elementos de varios tipos.

1.6.2. Partes del ensayo

a)

b)

La estructura de un ensayo es una disposicion sistematizada de sus
componentes para comunicar ideas con eficacia, la (Del Castillo-
Rengito, 2020; Moreno & Cidceres, 2023; Ochoa & Garcia, 2012).; la

estructura tipica de un ensayo, es la siguiente:

Titulo y Encabezado

El titulo del ensayo, que suele incluirse en la parte superior de la primera
pdgina, es una frase que resume el tema o enfoque principal del ensayo.
El encapsulado, que incluye el nombre del autor, la fecha y, a veces, el
nombre del curso o de la institucion, se coloca en la parte superior de la
primera pagina o en la forma requerida por el estilo de citacién elegido

(por ejemplo, APA 7ma edicién, MLA o Chicago).

Introduccién

La introduccién es la primera seccién del ensayo en la que el autor
presenta de forma concisa el tema y capta la atencién del lector. En esta
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©)

seccion, se establece el marco del ensayo, se plantea una pregunta o
declaracién de tesis y se ofrece un breve resumen de los temas que tratard

el ensayo.

En la introduccién se indica el objetivo del autor, cémo se abordara el
temay como se organizard el ensayo. Veamos como se consigue algo que
parece tan dificil. Crear ideas es el primer paso de la introduccidn, pero
cuidado: esto se hace en relacién con una pregunta concreta y no con un
tema amplio. Por lo tanto, habrd que acotar y centrar el tema, u
organizarlo de acuerdo con un punto de vista determinado y utilizando

un conjunto de preguntas que el autor se plantea a si mismo.

Es posible desarrollar la tesis, que es una frase que responde a una
pregunta de énfasis. cunando el tema esta centrado. Una vez establecida,
la tesis puede utilizar las siguientes caracteristicas para captar la atencion
del lector: revelar la idea més notable del estudio, una idea que informe y
a la vez, persuada. Para facilitar que el lector acepte el resto del
argumento, se utiliza laconfirmacion cuando se basa en informacion
que el lector ya conoce. La contradiccién se produce cuando un
argumento parte de una nocién ampliamente extendida y aceptada antes

de demostrar que es falsa e incorrecta.

Cuerpo

El cuerpo del ensayo contiene el desarrollo argumental y la presentacién
detallada de los conceptos. suele constar de muchos parrafos, cada uno
de los cuales se centraen una caracteristica o punto diferente, relacionado
con la tesis. Cada parrafo debe comenzar con una frase temdtica que
enuncie el concepto principal y vaya seguida de detalles de apoyo,
ejemplos y argumentos unicamente razonados que respalden la

afirmacion del autor (Del Castillo, 2020).

Las caracteristicas enumeradas en la introduccion se desarrollan ahora en
el nudo/cuerpo; donde en forma general, se dedicara un parrafo del ensayo
a cada tema mencionado en la tesis. Pues bien, ahora, dependiendo de la
estrategia de argumentacidn que se utilice, la organizacién del cuerpo o
nudo cambiard de alguna manera. Esta seccion del ensayo demuestra la
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d)

e)

destreza del autor para organizar y argumentar ideas vilidas a favor de la
tesis. Existen numerosas estrategias de organizacioén del nudo/cuerpo, y
a veces se utilizan varias de ellas en el mismo ensayo. El ensayo
académico suele utilizar el modelo argumentativo mas que el descriptivo
o0 narrativo, lo que significa que incluye una afirmacién amplia (tesis). y

pruebas especificas para apoyarla.

Conclusion

La seccién final del ensayo, en la que se resume y refuerza la tesis; en
ella, el autor resume los puntos clave planteados en el cuerpo del estudio
y ofrece una respuesta a la pregunta planteada en la introduccién. La
conclusién también puede abrir la puerta a nuevas reflexiones sobre el

tema o a perspectivas futuras.

Las conclusiones describen el proceso a través del cual se desarrollé el
trabajo escrito, asi como los conceptos y reflexiones generales que se
generd. Es importante sefialar que las preguntas adicionales constituyen
una puerta abierta para la realizacién de otros estudios con temas afines,

también podrian indicar posibles interrogativos.

Referencias y Citas

Es fundamental citar las fuentes de la forma adecuada; las citas y
referencias sirven para dar crédito a las fuentes consultadas y apoyar los
argumentos del autor. Se incluyen al final del ensayo en una seccién

aparte.

La dltima seccidn de la estructura del ensayo es la bibliografia, donde se
enumeran todas las fuentes, citas y autores que se han utilizado para

apoyar el desarrollo del trabajo en un momento determinado.

La estructura del ensayo proporciona un marco légico para la
presentacién de ideas y argumentos, lo que ayuda a comprender y
racionalizar el contenido. Desde la introduccion, que capta la atencion,
hasta la conclusién, que refuerza y resume los puntos clave, cada seccién
cumple una funcién especifica en la comunicacién eficaz de las ideas del
autor (Liu & Pasztor, 2022).
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1.7. Antecedentes

1.7.1. Antecedentes Internacionales

Segtin Mir6 (2019)., en su tesis titulada “Desarrollo del pensamiento critico y la
accion empoderada del estudiantado universitario en la fase de deteccidn de
necesidades en los proyectos de Aprendizaje-Servicio (ApS).”, cuyo objetivo fue
disefiar y validar el cuestionario Paseo a la Deriva (DNPD). para diagnosticar el
entorno en experiencias de Aprendizaje-Servicio, se asumié el pensamiento
critico y el liderazgo transformativo como ejes para el desarrollo socio
pedagégico orientado al empoderamiento estudiantil, integrando dimensiones
como participacién, autogestién, aprendizaje significativo, alcance, mejora y
calidad; mediante un enfoque cuantitativo de cardcter exploratorio, los
resultados evidenciaron que la formacién en pensamiento critico resulta
indispensable para el andlisis contextual y la toma de decisiones fundamentadas
en contextos universitarios, si bien el estudio destaca por la validacién de un
instrumento diagnéstico y su aplicabilidad en proyectos ApS, se limita a una fase
descriptiva y evaluativa sin implementar intervenciones didacticas especificas ni
trabajar con textos discursivos, brecha que la presente investigacién aborda al
aplicar el Andlisis Critico del Discurso en ensayos literarios mediante un disefio
pre y post test, contribuyendo asi al fortalecimiento del pensamiento critico en

estudiantes universitarios.

De acuerdo con Carrasco (2018)., en la investigacion titulada “Medicion del
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes chilenos/as de educacién
superior”, cuyo objetivo fue medir los niveles de desarrollo del pensamiento
critico en dicho contexto, se destaca la relevancia de las habilidades cognitivas
para la generacién de conocimiento vilido y su impacto transformador a nivel
personal y social; el estudio adopté un enfoque transdisciplinario que integré
aportes de la Psicopedagogia, la Sociologia y la Psicologia, aplicando el test
psicopedagégico EP-2C, cuyos resultados evidenciaron una alta fiabilidad tanto
en la fase piloto (¢ = 0,868). como en la aplicacion final (a« = 0,720).,
consoliddndolo como un instrumento consistente para medir dimensiones como
andlisis, interpretacidn, inferencia, evaluacién y explicacidn, si bien este trabajo

constituye un aporte significativo en la validacién de herramientas de medicién
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del pensamiento critico en educacién superior chilena, se limita al ambito
diagnéstico sin incorporar estrategias pedagégicas ni disefios de intervencion,
aspecto que la presente investigacion busca complementar al evaluar el
desarrollo del pensamiento critico mediante una intervenciéon basada en el
Andlisis Critico del Discurso aplicado a ensayos literarios, con un disefio pre y

post test en estudiantes universitarios.

De acuerdo con Caraballo (2024)., en su tesis titulada “El ensayo fotografico:
una herramienta para el fortalecimiento del pensamiento critico”, cuyo objetivo
fue determinar de qué manera el foto ensayo contribuye al fortalecimiento del
pensamiento critico a partir de su andlisis semidtico y proceso de creacién en
estudiantes de grado décimo de la institucién educativa CEDID Guillermo Cano
Isaza IED, se disefié una propuesta de intervencién pedagdgica orientada a
promover el desarrollo de dicha competencia a partir de las vivencias cotidianas
del estudiantado; los resultados evidenciaron mejoras significativas en
habilidades vinculadas al andlisis, la argumentacion, la resolucién de problemas
y la evaluacién, asf como una mayor comprensién de la estructura del ensayo y
de sus componentes, integrando competencias comunicativas, reflexivas y
creativas; si bien este estudio constituye un aporte relevante al demostrar la
eficacia de una intervencién basada en textos multimodales en el pensamiento
critico critico en educacién secundaria, se circunscribe a un contexto escolar y
al uso del ensayo fotografico, lo que deja abierta la necesidad de explorar estas
estrategias en el nivel universitario y mediante textos escritos, brecha que la
presente investigacion aborda al aplicar el Andlisis Critico del Discurso en
ensayos literarios con un disefio pre y post test en estudiantes universitarios

peruanos.

De acuerdo con Napa y Villanueva (2026)., en su investigacion titulada “El
pensamiento critico en estudiantes y sus implicancias en los contextos
educativos: un estudio sistematico de la literatura”, cuyo objetivo fue analizar
las implicancias de las estrategias de pensamiento critico aplicadas por
estudiantes en diversos contextos educativos, se adopté una metodologia de
revision sistemdtica que permitid sintetizar evidencias sobre el desarrollo de
dicha competencia; los hallazgos muestran que el pensamiento critico se

manifiesta en la destreza de los estudiantes para analizar y comprender
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conocimientos, evaluar argumentos y posturas, asi como reflexionar sobre sus
propias creencias, identificindose ademds que las estrategias con mejores
resultados corresponden a metodologias activas como el aula invertida, el
aprendizaje basado en problemas y proyectos, el uso de tecnologias educativas
y el trabajo cooperativo, junto con la indagacién y la lectura critico-reflexiva; si
bien este estudio constituye un aporte relevante al integrar y comparar enfoques
efectivos para el fortalecimiento del pensamiento critico a nivel internacional, su
cardcter tedrico-sintético limita la verificacién empirica de dichas estrategias en
contextos especificos, brecha que la presente investigacion aborda al
implementar y evaluar una intervencién concreta basada en el Analisis Critico
del Discurso aplicado a ensayos literarios, mediante un disefio pre y post test en

estudiantes universitarios peruanos.

Segtin Pérez y Nifiez (2024)., en su investigacion titulada “Estrategias y recursos
implementados para el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes
universitarios”, cuyo objetivo fue presentar un relato de experiencias orientadas
al fortalecimiento del pensamiento critico en estudiantes de educacién superior,
se implementd la lectura de textos literarios seguida de la escritura de un micro
ensayo como estrategia pedagdgica; los resultados evidenciaron que los
estudiantes que analizaron textos literarios mediante preguntas de nivel critico
manifestaron un mayor grado de criticidad al momento de redactar sus ensayos,
lo que pone de relieve la estrecha relacién entre los procesos de lectura y
escritura en el desarrollo del pensamiento critico, especialmente cuando estos
son guiados por preguntas orientadoras; si bien este estudio aporta evidencias
relevantes sobre el uso de textos literarios y la produccion escrita en contextos
universitarios, su cardcter descriptivo y experiencial limita la medicién
sistemadtica del impacto de la estrategia, brecha que la presente investigacion
aborda al aplicar el Analisis Critico del Discurso en ensayos literarios mediante
un disefio cuasiexperimental con pre y post test en estudiantes universitarios

peruanos.

De acuerdo con Hashemi y Ghanizadeh (2012)., en su investigacion titulada
“Critical discourse analysis and critical thinking: An experimental study in an
EFL context”, se busco determinar el impacto del Analisis Critico del Discurso

(ACD). en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de Ensefianza del
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Inglés como Lengua Extranjera, a partir de actividades de lectura de textos
periodisticos; para ello, se empleé un disefio experimental con un grupo de
control conformado por 24 participantes y un grupo experimental de 29
estudiantes, verificdndose en la prueba previa la homogeneidad de ambos grupos
en cuanto a competencia lingiiistica y nivel de pensamiento critico, mientras que,
durante la intervencion, el grupo experimental recibié instruccion orientada al
andlisis critico de los textos y a la elaboracién de presentaciones basadas en el
enfoque del ACD, lo que permitié evidenciar en la prueba posterior efectos
positivos y significativos en el desarrollo del pensamiento critico, especialmente
en las dimensiones de interpretacién y reconocimiento de suposiciones
implicitas; si bien este estudio constituye un referente internacional sélido por
su rigor metodoldgico y por demostrar la eficacia del ACD en contextos de
ensefianza de lenguas, se circunscribe al uso de textos periodisticos y a un
contexto EFL, dejando abierta la necesidad de explorar el impacto del ACD en
otros tipos de textos y en el &mbito universitario latinoamericano, brecha que la
presente investigacion busca atender mediante la aplicacién del ACD en ensayos

literarios con un disefio pre y post test en estudiantes universitarios peruanos.

Asimismo, Kapanadze (2018)., en su investigacion titulada “The effect of using
discourse analysis method on improving cognitive and affective skills in
language and literature teaching”, tuvo como objetivo analizar el efecto del uso
del método de analisis del discurso en el desarrollo de habilidades cognitivas y
afectivas vinculadas a la ensefianza de la lengua y la literatura, tales como la
comprension lectora, el andlisis textual, la creacién discursiva y el uso del
lenguaje; los resultados evidenciaron que los estudiantes del grupo experimental
alcanzaron mejoras significativas en la comprensién lectora, el andlisis textual,
el uso del lenguaje y el rendimiento académico general, lo que permitié concluir
que el andlisis del discurso contribuye de manera sustantiva al desarrollo de
competencias cognitivas superiores como el pensamiento critico, la evaluacién,
el andlisis y la sintesis; si bien este estudio representa un aporte relevante en el
contexto internacional al demostrar la eficacia del andlisis del discurso como
estrategia pedagdgica, no profundiza en el uso de textos literarios especificos ni
en la medicion sistemadtica del pensamiento critico mediante disefios pre y post

test, brecha que la presente investigacion busca atender al aplicar el Andlisis
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Critico del Discurso en ensayos literarios en estudiantes universitarios peruanos.

1.7.2. Antecedentes Nacionales

De acuerdo con Salazar (2020)., en su tesis titulada “Pensamiento critico y
rendimiento académico en estudiantes del curso de Realidad Nacional e
Internacional de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad Nacional
José Faustino Sdnchez Carrién —2018”, cuyo objetivo fue determinar la relacion
entre el pensamiento critico y el rendimiento académico en estudiantes
universitarios, se empleé un enfoque cuantitativo de tipo correlacional,
encontrandose una correlacion lineal positiva y alta entre ambas variables, lo que
permitié concluir que los estudiantes con mayor desarrollo del pensamiento
critico tendian a obtener mejores resultados académicos; si bien este estudio
aporta evidencia relevante sobre la importancia del pensamiento critico en el
ambito universitario, se limita a establecer una relacion entre variables sin
proponer ni evaluar estrategias didacticas especificas para su desarrollo, aspecto
que la presente investigacién aborda al incorporar una intervencién basada en el
Andlisis Critico del Discurso aplicado a ensayos literarios mediante un disefio

pre y post test en estudiantes universitarios peruanos.

Segin Cdérdova (2021)., en su tesis titulada “Pensamiento critico y el proceso de
la investigacion cientifica en estudiantes aspirantes a la elaboracién de tesis en
la Universidad Seminario Evangélico de Lima, 2021”, cuyo objetivo fue
determinar la relacion entre el pensamiento critico y el proceso de investigacidn
cientifica en estudiantes universitarios, se empled un enfoque cuantitativo de
tipo correlacional, analizindose los datos mediante la prueba de correlacién de
Pearson, cuyos resultados evidenciaron una relacién positiva moderada y
estadisticamente significativa (r = 0,517; p = 0,000, bilateral)., lo que permitié
concluir que a mayores niveles de desarrollo del pensamiento critico se presenta
una mayor facilidad para llevar a cabo el proceso de investigacion cientifica; si
bien este estudio constituye un aporte relevante en el contexto nacional al
evidenciar la importancia del pensamiento critico en la formacién investigativa
universitaria, se limita a establecer una relacién entre variables sin proponer ni
evaluar estrategias pedagdgicas orientadas a su fortalecimiento, brecha que la

presente investigacién aborda al implementar una intervencién basada en el
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1.7.3.

Anilisis Critico del Discurso aplicado a ensayos literarios, mediante un disefio

pre y post test en estudiantes universitarios peruanos.

Complementariamente, Mdlaga (2022)., en su tesis titulada ‘“Pensamiento critico
y el texto argumentativo en estudiantes de una universidad privada de Lima,
20207, tuvo como objetivo determinar el desarrollo del pensamiento critico a
través de la produccion de textos argumentativos en estudiantes universitarios,
evidencidndose que el 21,3 % de los estudiantes presentaron un nivel bajo de
pensamiento critico, el 73,8 % un nivel medio y solo el 5,0 % un nivel alto;
asimismo, se determind la existencia de una relacién positiva y significativa
entre el pensamiento critico y la produccién de textos argumentativos, lo que
resalta la importancia de promover estrategias pedagdgicas centradas en la
escritura argumentativa en el contexto universitario; si bien este estudio aporta
evidencia empirica relevante en el dmbito nacional al vincular el pensamiento
critico con la produccién textual, se limita a un enfoque correlacional y no
incorpora una intervencién diddctica estructurada ni el andlisis discursivo de
textos, brecha que la presente investigacién busca atender al aplicar el Andlisis
Critico del Discurso en ensayos literarios mediante un disefio pre y post test en

estudiantes universitarios peruanos.

Antecedentes locales

De acuerdo con Orosco (2020)., en su tesis titulada “Desarrollo de habilidades
cognoscitivas y el pensamiento critico en el aula, en estudiantes del segundo
ciclo de la carrera profesional de Educacién Primaria, Facultad de Educacién y
Ciencias de la Comunicacién, Universidad Nacional Toribio Rodriguez de
Mendoza, Chachapoyas, region Amazonas, 20197, cuyo objetivo fue proponer
estrategias metodolégicas orientadas al desarrollo de habilidades cognoscitivas
para fortalecer el pensamiento critico en estudiantes universitarios, se evidencid
que el 43 % de los estudiantes solo ocasionalmente analizaban la informacién al
leer un texto, el 40 % realizaba argumentaciones frente a un texto o caso de
estudio y el 47 % empleaba organizadores graficos como apoyo al aprendizaje;
los resultados mostraron que la aplicaciéon de metodologias activas, como el
debate, contribuye de manera significativa al fortalecimiento del pensamiento

critico al promover la participacién activa y la construccién de argumentos, si

60




bien este estudio constituye un aporte relevante en el contexto nacional al resaltar
la eficacia de estrategias activas en la formacién inicial docente, se limita a un
enfoque descriptivo y a un contexto especifico, sin incorporar el andlisis
sistematico del discurso ni el trabajo con textos literarios, brecha que la presente
investigacién busca atender mediante la aplicacién del Anilisis Critico del
Discurso en ensayos literarios con un disefio pre y post test en estudiantes

universitarios peruanos.

Segin Rengifo (2022)., en su tesis titulada “Aprendizaje basado en la
investigacién y pensamiento critico en estudiantes de Ciencias Sociales de la
Universidad Nacional de la Amazonia Peruana, 2021”, cuyo objetivo fue
establecer la relacion entre el aprendizaje basado en la investigacion y el
pensamiento critico en estudiantes universitarios, se empled un enfoque
cuantitativo de tipo correlacional, determindndose mediante la prueba Tau-b de
Kendall la existencia de una relacion cualitativa ordinal entre ambas variables,
evidencidandose que a mayores niveles de pensamiento critico correspondian
mayores niveles de aprendizaje basado en la investigacidn; si bien este estudio
constituye un aporte relevante en el contexto nacional al destacar la
interdependencia entre el pensamiento critico y enfoques formativos orientados
a la investigacidn, se limita a un andlisis relacional sin desarrollar ni evaluar
estrategias diddcticas especificas ni incorporar el andlisis discursivo de textos,
brecha que la presente investigacién busca atender al implementar una
intervencién basada en el Andlisis Critico del Discurso aplicado a ensayos
literarios, mediante un disefio pre y post test en estudiantes universitarios

peruanos.
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CAPITULO 1T
METODOLOGIA

2. Técnicas, instrumentos y materiales de verificacion.

2.1. Técnica

Se utiliz6 la técnica de la encuesta, porque la medicién del pensamiento critico se
realizo mediante la aplicacién de un cuestionario a los estudiantes del grupo
experimental y del grupo control, en dos momentos del estudio (pretest y postest).
La encuesta permitié recolectar informacion de manera estandarizada y
comparable entre ambos grupos, manteniendo condiciones equivalentes de

aplicacién.

2.2. Instrumento

El instrumento principal fue el Cuestionario de Pensamiento Critico (Pretest y
Postest)., disefiado en funcién de las dimensiones e indicadores establecidos en la

operacionalizacion de la variable dependiente, ver ficha técnica Anexo 9.
Estructura de aplicacién

« Pretest: se aplicé antes de iniciar los talleres (linea base).

« Postest: se aplicé al finalizar los talleres, bajo condiciones similares al
pretest.

« Se trabajé con dos grupos intactos (experimental y control)., aplicando el

cuestionario a ambos grupos.
Criterio de calificacién

« Las respuestas se codificaron numéricamente para el analisis estadistico:
o 1 punto: respuesta correcta.
o 0 puntos: respuesta incorrecta.
« El puntaje total se obtuvo sumando los ftems.
« Los puntajes por dimensién se obtuvieron sumando los {tems

correspondientes a cada dimension.

Control de condiciones
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« Se mantuvieron instrucciones estandarizadas, tiempo equivalente de
desarrollo y supervisién durante la aplicacién.
e Se asigno un cédigo (ID). a cada estudiante para emparejar su pretest con su

postest.
Validez y confiabilidad

o El Cuestionario de Pensamiento Critico (Pretest y Postest). fue sometido a
validez de contenido mediante juicio de expertos. Para ello, participaron
cinco (5). expertos, quienes evaluaron la pertinencia, claridad y coherencia
de los items en relacién con las dimensiones de la variable.

« El detalle del proceso de validacion y los formatos de evaluacion se
consignan en el Anexo 4.

e La confiabilidad del instrumento se determind mediante el anilisis de
consistencia interna utilizando el coeficiente alfa de Cronbach. Los
resultados evidenciaron adecuados niveles de confiabilidad, obteniéndose un
o = 0.844 en el pretest y o = 0.828 en el postest, valores que indican una
consistencia interna alta del cuestionario aplicado a los estudiantes del grupo

control y del grupo experimental.

Instrumento complementario: Riibrica de evaluacion del anilisis del discurso en

ensayos literarios:

Durante el desarrollo de la investigacidn, los estudiantes elaboraron ensayos
literarios como parte de las actividades académicas de la asignatura. En el caso del
grupo experimental, estos ensayos se desarrollaron en el marco de los talleres de
analisis del discurso aplicados durante la intervencién pedagdgica. Por su parte, el
grupo control continué con el desarrollo regular de las sesiones académicas previstas
en la asignatura, realizando actividades de produccidn escrita propias del curso, pero

sin recibir la estrategia de intervencién basada en los talleres de anilisis del discurso.

Para valorar la calidad de las producciones escritas se empleé una ribrica de
evaluacién del anadlisis del discurso en ensayos literarios, la cual permitié analizar

los textos considerando cuatro dimensiones:

« Dimension discursiva: organizacién, coherencia y cohesién del texto.
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« Dimension cognitiva: profundidad del andlisis y comprensién conceptual.
« Dimension social: relacién del discurso con el contexto social o cultural.
e Nivel de persuasion del discurso: capacidad argumentativa y fuerza

persuasiva del texto.

Cada dimensién fue evaluada en una escala de 1 a 4 puntos, donde:

Puntaje Nivel
4 Alto
3 Adecuado

2 Basico

1 Bajo

El puntaje total del ensayo se obtuvo mediante la suma de las puntuaciones

obtenidas en cada dimension evaluada.

La ribrica permitié sistematizar la calidad de los ensayos literarios producidos por
los estudiantes durante el proceso de aprendizaje, constituyendo una evidencia

complementaria del desarrollo de las habilidades trabajadas en la investigacion.

Tabla 1
Matriz de operacionalizacion — Variable dependiente
Variable Dimensiones Pre test Post test
Indicador Preguntas Indicador Pregunta
Dependiente 1. Analizar 1. Analiza la 1,2 1. Identifica las ideas 1
informacién informacién  obtenida principales y
Pensamiento para identificar la secundarias del texto.
critico légica e idea principal
del texto.
2. Identifica en el texto 3,4,17 2. Reconoce 2
literario a los supuestos implicitos y
personajes explicitos  en  los
mvolucrados, Sus argumentos.
acciones y la situacién
problemitica.
3. Practica actividades 5.6 3. Identifica a los 3
sostenidas para personajes
determinar las causas y involucrados, sus
consecuencias de una acciones y la
situacion problematica. situacion
problemitica,
proponiendo acciones
que eviten la
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2. Inferir 1. Deduce implicancias 7.13
implicancias a partir del texto.

2. Establece 8, 14,16
correspondencia  entre
implicancias y sujetos
mvolucrados en la
situacion problematica.
3. Seiiala implicancias 9,10, 1
y/o consecuencias en
relacion a la
informacion analizada.

(3]

3. Proponer 1. Establece coherencia 11
alternativas de  entre  alternativas y
solucién problema.
2 Genera 20

alternativas posibles de
realizar frente a la
situacion problematica.

3. Involucra  al 20
entorno inmediato
como parte de las
alternativas de
solucion.
4. Argumentar 1. Asume argumentos a 15
Posicién favor o en contra para

situacion
problemdtica.

4. Evaliia la
coherencia y
consistencia de los
datos expuestos en el
texto.

5. Organiza la
informacion en
esquemas logicos o
Jjerdrquicos.

1. Deduce
implicancias a partir
de evidencias
textuales.

2. Establece
relaciones causa-
efecto en situaciones
planteadas.

3. Anticipa posibles
resultados de una
afirmacion o postura.

4. Extrae
conclusiones
plausibles mds alld de
lo explicito.

5. Identifica la
relevancia  de una
implicancia en
distintos contextos.

1. Propone
alternativas de
solucion frente a un
mismo problema.

2. Formula hipétesis
mnovadoras  basadas
en la informacion
analizada.

3. Integra diferentes
perspectivas para
plantear nuevas
propuestas.

4, Evalia la
factibilidad de las
alternativas
planteadas.
5. Involucra a su
€ntorno cercano como

parte de las
alternativas de
solucion.

1. Asume postura y
argumentos a favor o
en contra  para

6

16

65




convencer
relacion al tema.

a otros en

convencer a otros en

relacion al tema.

2. Promueve 18 2. Promueve Ia 17
participacion participacion,

exponiendo las razones exponiendo las

de la postura asumida. razones

de la postura asumida.

3. Sostiene las ideas y 19 3. Utiliza un 18
conclusiones razonamiento  logico
planteadas en  los para respaldar sus
talleres. afirmaciones.
4. Emplea un lenguaje 19
claro, coherente y
persuasivo al
argumentar su
postura.
5. Refuta 20
criticamente

opiniones sin recurrir

a falacias.

Nota. Elaboracion Propia

Tabla 2

Matriz de operacionalizacion — Variable independiente

Variable Componentes (talleres / Estrategias / actividades Duracién y frecuencia
SESlOnes). clave
Talleres de Taller 1: Induccién al andlisis
andlisis del del discurso y pensamiento  Aplicacion del pretest bajo 1 sesion: fase 1 (pretest).
discurso aplicados  critico + aplicacion de pretest  condiciones controladas. 60 minutos
a ensayos (linea base). 1. Presentacion aproximadamente + fase
literarios guiada (PPT). 2 (induccidn al andlisis
2. Explicacion  del del discurso). 60 minutos
propdsito  del taller y aproximadamente, seglin
producto final. Instrucciones  protocolo del Anexo 3.
estandarizadas.
Taller 2: Andlisis del ensayo 1. Presentacién 2 sesion: fase 1 (andlisis
“Proceso de la Instruccion  guiada (PowerPoint). del texto). 60 minutos
Publica™ (Maridtegui). 2. Preguntas aproximadamente + fase
orientadoras. 2 (discusion y redaccion
3. Identificacion de de ensayo). 60 minutos
ideas/argumentos. aproximadamente.
Discusion critica.
4. Redaccion de un 3 sesion: fase 1 (lectura y
ensayo de opinion andlisis  guiado). 60
(producto). minutos
Taller 3: Andlisis del ensayo 1. Presentacion aproximadamente + fase
“Pensamiento Intercultural” guiada (PowerPoint). 2 (discusion critica y
(Arguedas). 2. Lectura reflexiva. redaccién de ensayo). 60
3. Andlisis guiado. minutos
Discusion critica. aproximadamente.
4. Redaccion de un
ensayo de opinién. 4 sesion: fase 1 (lecturay
Taller 4: Andlisis del discurso 1. Presentacion andlisis  discursivo). 60

“Aporte
(Encinas).

pedagogico™

guiada (PowerPoint).

minutos
aproximadamente + fase
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2. Preguntas de

2 (argumentacién y

profundizacion. redaccién de ensayo). 60

3. Argumentaciéon  y  minutos

contraargumentos. aproximadamente.

4. Redaccion de un

ensayo de opinién. 5 sesion: fase 1 (andlisis
Taller 5: Andlisis del discurso 1. Presentacion del discurso). 60 minutos
“Pedagogia guiada (PowerPoint). aproximadamente + fase
(Freire). 2. Discusion critica. 2 (redaccion de ensayo y

3. Sostener postura cierre  reflexivo). 60

CON razones.

minutos

4. Redaccion de aproximadamente.
ensayo de opinién.

5. Cierre y reflexién

final.

Nota. Elaboracién Propia

2.3. Diseiio investigativo

La investigacion se desarrolld bajo un disefio cuasiexperimental con grupo
control y grupo experimental, con aplicacién de pre test y post test, orientado a
evaluar el efecto de una intervencién pedagdgica basada en talleres de andlisis
del discurso en ensayos literarios para mejorar el pensamiento critico de
estudiantes universitarios. El estudio se llevd a cabo entre los meses de abril y
agosto del afio 2025, con la participacién de dos grupos intactos pertenecientes
al segundo semestre de dos carreras profesionales, seleccionados por
conveniencia, uno de los cuales asumié el rol de grupo experimental y el otro de

grupo control.

El procedimiento se organizd en tres fases claramente diferenciadas. En la fase
inicial, se presentd a los estudiantes el propésito general de la investigacion y se
aplicé el pre test de pensamiento critico a ambos grupos, con el fin de establecer
una linea base. previa a la intervencién. Esta medicidn permitié verificar la

homogeneidad inicial de los grupos en relacion con la variable dependiente.

La fase de intervencion se desarrolld tinicamente con el grupo experimental y
consistié en la ejecucion de cinco talleres de andlisis del discurso, cada uno
estructurado en dos fases de trabajo de 60 minutos cada una. Los talleres se
estructuraron a partir del andlisis critico de ensayos literarios de tipo filoséfico
de autores como José Carlos Maridtegui, José Maria Arguedas, José Antonio
Encinas y Paulo Freire, abordando temaiticas vinculadas al andlisis del discurso

y el pensamiento critico, proceso de la instruccién piblica, pensamiento
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intercultural, aporte pedagdgico y la pedagogia liberadora. Cada sesién integrd
actividades de lecturareflexiva, andlisis discursivo de los ensayos seleccionados,
se identificaron dimensiones de ambas variables, haciendo énfasis en las
dimensiones del pensamiento critico (analizar la informacién, inferir
implicancias, proponer alternativas de solucién y argumentar posicion);
discusion guiada y al final, la produccidn escrita de ensayos de opinién. Durante
este periodo, el grupo control continué con el desarrollo regular de sus
actividades académicas, sin recibir la intervencién pedagégica basada en el

analisis del discurso.

En la fase final, se aplic6 el post test de pensamiento critico a ambos grupos bajo
las mismas condiciones del pre test, con el propdsito de comparar los resultados
y determinar los cambios producidos tras la intervencién. Los datos obtenidos
fueron sistematizados y analizados para establecer la eficacia de los talleres de

andlisis del discurso en el pensamiento critico.

2.3.1. Procedimiento del cuasi experimento

La investigacion se desarrollé bajo un disefio cuasi experimental con grupo
control y grupo experimental, con medicién pretest—postest, orientado a
determinar el efecto de una intervencién pedagdgica basada en talleres de
andlisis del discurso aplicados a ensayos literarios sobre el pensamiento

critico de estudiantes universitarios del segundo semestre.

El procedimiento se ejecutd en tres fases operativas: (i). fase inicial o de
linea base (pretest)., (ii). fase de intervencioén (talleres). y (iii). fase final o
de evaluacién (postest). Para asegurar replicabilidad y control

metodolégico, cada fase se desarrollé con pasos estandarizados:
Fase 1. Preparacion y linea base (pretest)

1. Coordinacién académica e institucional: se realizaron coordinaciones
con las Facultades de Educaciéon y Ciencias Empresariales y la
investigadora responsable de la asignatura para la aplicacién de

instrumentos y ejecucion de los talleres de andlisis del discurso.
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2. Sensibilizacion e instrucciones generales: se explicd a los estudiantes
el propdsito académico de la investigacién, la naturaleza de su
participacién y las normas de trabajo; se asegurd el uso de cddigos para

guardar la confidencialidad de los estudiantes.

3. Asignacion de grupos (intactos): se trabajé con dos secciones intactas
pertenecientes a dos carreras profesionales, distintas, seleccionadas por
conveniencia. Una seccién asumié el rol de grupo experimental y la otra,
el rol de grupo control, manteniendo la composicién natural de aula sin

aleatorizacidn, de acuerdo con el disefio cuasi experimental.
4. Aplicacion del pretest en ambos grupos (condiciones equivalentes):

o Se aplico cl Pretest de Pensamiento Critico al grupo control y al

grupo experimental.

o Laaplicacion se realiz6 presencialmente, en un solo bloque por grupo,
con 60 minutos de duracién, con instrucciones estandarizadas y el

mismo criterio de supervision.

o Seevitd el intercambio de respuestas mediante disposicion de asientos

y supervisién directa durante la prueba.

5. Registro y control de asistencia: sc registré asistencia y se
identificaron casos con participacién incompleta para su control

posterior (criterios de exclusion por asistencia irregular).

6. Codificacion primaria: cada estudiante fue registrado con un cédigo
(ID). para emparejar mediciones pre y post, garantizando trazabilidad y

anonimato.
Fase 2. Intervencion pedagdgica (talleres)

7. Ejecucién de la intervencion solo en el grupo experimental: el grupo
experimental participd en cinco talleres de analisis del discurso, cada

uno estructurado en dos fases de trabajo de 60 minutos cada fase,
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8.

haciendo un total de 120 minutos por taller; mientras que el grupo

control continué con su desarrollo regular de clases.

Estandarizacion metodolégica de cada taller: todos los talleres
siguieron una secuencia didactica uniforme, con los mismos momentos
pedagbgicos: presentacion del propodsito, lectura guiada, andlisis
discursivo guiado, discusién/argumentacion y produccién escrita

(ensayo de opinion o respuesta argumentada, segtin el taller).

9. Rol de la investigadora: la investigadora actué como facilitadora,

10.

guiando el andlisis del discurso del texto previamente seleccionado,
formulando preguntas orientadoras, promoviendo el fortalecimiento de
las dimensiones del pensamiento critico (analizar la informacién, inferir
implicancias, proponer alternativas de solucion y argumentar posicion),
regulando el tiempo, asegurando el cumplimiento de actividades y
proporcionando retroalimentacién formativa no calificativa durante el

proceso (para no sesgar el resultado del postest).

Evidencias generadas durante la intervenciéon: Durante la
intervencion se elaboraron productos escritos (ensayos de opinién) por
los estudiantes del grupo experimental. Estos ensayos fueron evaluados
mediante una ribrica de andlisis del discurso, lo que permitio
documentar la calidad de la produccién escrita durante los talleres. Estas
evidencias pedagdgicas complementan la medicién principal del
estudio, basada en el cuestionario de pensamiento critico aplicado en el

pretest y postest.

Fase 3. Evaluacion final (postest).

11.

Aplicacion del postest en ambos grupos (condiciones equivalentes).

Finalizada la intervencion, se aplico el Postest de Pensamiento Critico

tanto al grupo experimental como al grupo control.

Se mantuvieron condiciones equivalentes a la medicion inicial:
aplicacién presencial, 60 minutos, instrucciones estandarizadas,

supervision y control para evitar intercambio de respuestas.
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12.

Cierre y verificacion de completitud: se revisé que todos los
instrumentos estuvieran completos, se consolidaron las bases de datos y

se preparo la informacion para el andlisis estadistico comparativo.

2.3.2. Estructura operativa de los talleres de analisis del discurso

(Intervencion).

Los talleres de analisis del discurso se estructuraron conforme al Anexo 3,

y se orientaron a desarrollar progresivamente habilidades vinculadas a las

dimensiones del pensamiento critico (analizar informacién, inferir

implicancias, proponer alternativas, argumentar posicién). mediante el

andlisis de discursos ensayisticos cuyos autores son referentes nacionales e

internacionales.

Cada taller se implementd en dos fases con actividades y logros esperados:

Taller 1: Induccién al anilisis del discurso y el pensamiento critico

Propésito: presentar el proyecto, comprometer al estudiante y levantar

linea base.

Fase 1 (medicién). aplicacién del pretest (60 min.) para establecer

nivel inicial de pensamiento critico.

Fase 2 (induccién). exposicién guiada (PowerPoint) sobre conceptos,
caracteristicas y dimensiones del andlisis del discurso y su relacién con
el pensamiento critico; analisis de un texto ensayistico; explicacién del

producto final, produccién de un ensayo de opinién (60 min.)

Producto/evidencia: participacion reflexiva y organizacion inicial de

un cuadro de seguimiento personal.

Taller 2: Analisis del discurso del ensayo “Proceso de la Instruccién Piblica”

(Mariategui).

Fase 1: Presentacién guiada (PowerPoint). lectura guiada para la

comprensién del ensayo presentado por la investigadora (60 min.)
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Fase 2: aplicacidn del anilisis del discurso considerando dimensiones
discursivas/cognitiva/social/persuasiva y conexién con la dimensién

andlisis de la informacién del pensamiento critico; discusion guiada.

Producto/evidencia: redaccion de un ensayo de opinidn (60 min.)

Taller 3: Anilisis del discurso del ensayo “Pensamiento Intercultural”

(Arguedas).

Fase 1: Presentacion guiada (PowerPoint). lectura guiada para la

comprension del ensayo presentado por la investigadora (60 min.)

Fase 2: aplicacion del analisis del discurso considerando dimensiones
discursivas/cognitiva/social/persuasiva y conexién con la dimensién

inferir implicancias del pensamiento critico; discusién guiada.

Producto/evidencia: redaccién de un ensayo de opini6én (60 min.)

Taller 4: Anilisis del discurso “Aporte pedagégico™ (Encinas).

Fase 1: Presentacién guiada (PowerPoint). lectura guiada para la

comprension del ensayo (60 min.)

Fase 2: aplicacidn del andlisis del discurso considerando dimensiones
discursivas/cognitiva/social/persuasiva y conexion con la dimension
proponer alternativas de solucién del pensamiento critico; discusién

guiada.

Producto/evidencia: redaccion de un ensayo de opinién / respuesta

argumentada (60 min.)

Taller 5: Analisis del discurso “Pedagogia liberadora” (Freire).

Fase 1: Presentacion guiada (PowerPoint). lectura guiada del ensayo y

activacién de conocimientos previos (60 min.)
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Fase 2: aplicacion del andlisis del discurso guiado considerando
dimensiones discursivas/cognitiva/social/persuasiva y conexién con la
dimension argumentar posicion del pensamiento critico; discusion

guiada.

Producto/evidencia: ensayo de opinidén final y cierre reflexivo (60

min.)

Estandarizacion transversal: en todos los talleres se controlé el
tiempo, se aplicaron instrucciones comunes y se utilizé material
equivalente (presentacion Power Point, texto base, guia orientadora).

para que la intervencidn tenga consistencia y sistematizacion.

En todos los talleres se mantuvo la misma estructura metodolégica,
organizada en dos fases de trabajo de 60 minutos cada fase, con el
fin de asegurar la uniformidad temporal y la estandarizacion de la

intervencion.

2.3.3. Actividades del grupo control (condicién comparativa).

El grupo control no recibid la estrategia de intervencion basada en talleres

de andlisis del discurso disefiados para la investigacidn.

Durante el periodo de intervencion:

I.

Continué con el desarrollo regular de las sesiones académicas,

previstas en el silabo de la asignatura.

No se implementaron actividades equivalentes a los talleres de andlisis

discursivo estructurado ni sesiones adicionales de lectura.

Participaron en las mediciones establecidas por el disefio (pretest y

postest). bajo condiciones equivalentes a las del grupo experimental.

Esta condicién permitié que cualquier diferencia significativa en la
ganancia del postest respecto al pretest sea atribuible, con mayor

sustento, a la intervencién aplicada en el grupo experimental.
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2.3.4. Control de validez interna del disenio

Dado que el disefio es cuasi experimental (sin asignacién aleatoria)., se

aplicaron procedimientos para reducir amenazas a la validez interna:

1.

Historia y maduracién: ambos grupos se evaluaron en un periodo
académico equivalente y bajo el mismo rango temporal, minimizando

influencias externas diferenciadas.

Instrumentacién: se utilizaron instrumentos estandarizados por
medicién (pre y post). con instrucciones homogéneas, tiempo fijo (60

min). y condiciones de aplicacién equivalentes.

Sesgo de seleccion: al trabajar con grupos intactos, se verifico la
homogeneidad inicial mediante comparacion pretest entre grupos (y,

cuando correspondid, pruebas estadisticas para equivalencia inicial).

Mortalidad experimental (desercion).: se controlé la participacion
mediante registro de asistencia y exclusién de casos con inasistencia
irregular o ausencia en actividades centrales, para evitar sesgo por

pérdida diferencial.

Difusién/contaminacién: se programaron aplicaciones por grupo y se
controlo el acceso inmediato a instrumentos durante la aplicacién para

evitar intercambio de respuestas entre secciones.

Efecto del examinador: la aplicacién del pre y post se realizé con el
mismo protocolo de supervisién para ambos grupos, limitando

intervenciones durante la prueba.

2.3.5. Registro de evidencias y trazabilidad del proceso

Durante la intervencién se registraron evidencias de implementacién

(asistencia, desarrollo de actividades y produccion escrita de los ensayos de

opinién). con fines de:

demostrar que la intervencién se ejecuté segin lo planificado
(fidelidad de implementacién).,
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« sustentar la trazabilidad del proceso cuasi experimental,
« respaldar la interpretacion de resultados.

Estas evidencias no reemplazan la medicién principal (pretest/postest
de pensamiento critico), pero fortalecen la consistencia del

procedimiento descrito.
2.4. Campo de Verificacion:
2.4.1. Ubicacion espacial

El estudio se realizé en la Universidad Nacional Amazénica de Madre de
Dios, ubicada en la provincia de Tambopata, del departamento de Madre de

Dios.
2.4.2. Ubicacién temporal

2.42.1. Cronologia

La investigacion se realizé desde el mes de abril hasta agosto del afio

2025; el informe de tesis que va hasta diciembre del mismo afio.
2.42.2. Visién temporal
Prospectivo.
2.42.3. Corte temporal
Transversal.
2.5. Unidades de estudio
2.5.1. Poblacién

La poblacién de estudio estd conformada por 739 estudiantes del segundo
semestre de las Carreras Profesionales de Educacion Primaria e
Informitica, y Contabilidad y Finanzas, las mismas que pertenecen a la
Facultad de Educacién y Ciencias Empresariales de la Universidad Nacional
Amazonica de Madre de Dios, 2025-1, matriculados en la asignatura de
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Redaccion Técnica y Cientifica.
2.5.2. Muestra

La muestra estd constituida por 70 estudiantes, que fueron seleccionados
mediante muestreo no probabilistico por conveniencia (Herndndez et al,
2014).; ademds, estdn distribuidos equitativamente entre grupo control y

experimental de acuerdo al siguiente detalle:

Tabla 3

Determinacion de la muestra de estudio

Grupo Escuela Profesional Poblacién Muestra
Contabilidad y
Control ) 425 35
Finanzas.
] Educacién, Primaria e
Experimental 314 35
Informadtica.
Total 739 70

Nota. Elaboracién Propia

Los criterios considerados para su seleccion fueron:
2.52.1. Criterios de inclusion

e Estudiantes matriculados en la asignatura/curso donde se ejecutd

el estudio.

e Estudiantes con asistencia regular durante el periodo de

intervencion.

e Participacién en los momentos clave: pretest, sesiones/talleres

centrales y postest.
2.52.2. Criterios de exclusién
e Estudiantes con asistencia irregular o inasistencia reiterada.

e FEstudiantes ausentes en actividades centrales de los talleres o en

la evaluacion pretest/postest.
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e Estudiantes que, aunque registraban asistencia, no permanecian
durante el desarrollo de la sesion (p. ej., asistian solo por el
control y luego se retiraban)., por lo que no cumplieron la

participacién requerida.
2.6. Estrategia de recoleccion de datos
2.6.1.0rganizacion para la recoleccion de datos

Se realiz6 las gestiones correspondientes para lograr los permisos
correspondientes en la Facultad de Educacién y Ciencias Empresariales:
todo esto a fin de implementar los talleres y la aplicacién de los instrumentos

pre y post intervencion.

Antes de la aplicacion de los instrumentos y del desarrollo de los talleres,
los estudiantes fueron informados sobre los objetivos de la investigacidn y
el uso académico de los datos recolectados. La participacién fue voluntaria
y se conté con el consentimiento informado de los participantes,
garantizando la confidencialidad y el anonimato mediante la asignacién de

cddigos para el procesamiento de la informacién.
2.6.2. Recursos
Potencial Humano. -
La investigadora, los estudiantes participantes y el asesor metodoldgico.
Recursos Fisicos. —

Laboratorio de cémputo de la Universidad Nacional Amazénica de Madre

de Dios.
Plataforma virtual de la UNAMAD.
Instalaciones de la Universidad Nacional Amazoénica de Madre de Dios.
2.6.3.Validacion del instrumento

Para este caso, el cuestionario se elaboré de acuerdo a las dimensiones e
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indicadores definidos para la variable pensamiento critico, con los siguientes

detalles:
Validez de contenido, a través de juicio de expertos.

Confiabilidad, tomando en cuenta la prueba piloto que se aplicé a una

muestra similar, realizando los ajustes pertinentes.
2.7. Procesamiento y Anilisis de Datos
2.7.1. Tipo de procesamiento

Luego de la recoleccidon de los datos, se hizo la tabulacion y procesamiento
correspondiente, comparando resultados pre y post test, complementados

con los ensayos escritos producidos durante los talleres.
2.7.2. Codificacién

Se hizo la codificacién de las respuestas de manera numérica, a fin de realizar el

analisis estadistico.
2.7.3. Herramientas de procesamiento
Se tomé en cuenta las siguientes herramientas:
e SPSS v.27, pararealizar el andlisis estadistico inferencial.
e Microsoft Excel, se utiliz6 para la tabulacién y graficos.
2.7.4. Analisis estadistico
El andlisis estadistico se desarrolld en tres niveles:
2.74.1. Analisis descriptivo:

Donde se hicieron calculos de las frecuencias, porcentajes, medias y desviaciones
estindar de las puntuaciones en cada dimension (pretest y postest)., tomando en

cuenta las tendencias de mejora por grupo.
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2.74.2.Verificacion de supuestos estadisticos:

Se hizo una evaluacién de la normalidad de las diferencias (post — pre). mediante
la prueba de Shapiro-Wilk, donde dichos resultados obtenidos (p > 0.05).
confirmaron la normalidad de los datos en ambos grupos, lo que permitié aplicar

pruebas paramétricas.
2.7.4.3.Analisis inferencial:

Para contrastar las hipdtesis del estudio se aplicé un andlisis inferencial orientado
a comparar los resultados entre el grupo experimental y el grupo control,
considerando tanto el pensamiento critico como cada una de sus dimensiones
(Analizar informacion, Inferir implicancias, Proponer alternativas de solucion y
Argumentar posicién). En primer lugar, se verificé el supuesto de normalidad de
los puntajes mediante pruebas de normalidad, lo que permitié definir el uso de

procedimientos paramétricos 0 no paramétricos segtin correspondiera.

Posteriormente, para estimar el efecto de la intervencién se trabajé con las
ganancias obtenidas por cada estudiante, calculadas como la diferencia postest —
pretest, con el propdsito de medir el cambio atribuible a los talleres y reducir el
sesgo por diferencias iniciales. La comparacién entre grupos se realizo
principalmente mediante la prueba U de Mann—Whitney cuando no se cumplié la
normalidad, y mediante la prueba t de Student para muestras independientes cuando

los datos cumplieron los supuestos necesarios.

De manera complementaria, cuando se aplicaron pruebas paramétricas se estimaron
tamafios de efecto (p. ej., d de Cohen y medidas afines). para valorar la magnitud
practica del cambio observado. En todos los contrastes se adoptd un nivel de
significancia de a = 0,05, y la decision estadistica se tomo en funcion del valor p y
la coherencia del patrén de resultados entre el grupo experimental y el grupo

control.
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CAPITULO III
RESULTADOS Y DISCUSION

3.1 Resultados descriptivos del pensamiento critico (Pretest y Postest).

3.1.1 Pensamiento critico: descripcién por grupo y momento

Tabla 4

Nivel de logro del pensamiento critico — Pre test

Nivel de logro Control Experimental Total
(n=35). % (n=35). % (N=70). %
Inicio 21 30.00 22 3143 43 61.43
Proceso 5 7.14 6 8.57 11 15.71
Logro 7 10.00 7 10.00 14 20.00
Destacado 2 2.86 0 0.00 2 2.86
Total 35 50.00 35 50.00 70 100.00

Nota. Datos obtenidos del cuestionario de pensamiento critico aplicado en el pretest y

procesados mediante Microsoft Excel.

Figura 1

Nivel de logro del pensamiento critico — Pre test
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5.00%
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m Control ® Experimental

Nota. Datos obtenidos del cuestionario de pensamiento critico aplicado en el pretest y

procesados mediante Microsoft Excel

En la evaluacién inicial, tanto el grupo control como el grupo experimental presentan una alta
concentracién en el nivel Inicio, con 30,00% y 31 43% respectivamente, lo que evidencia un
bajo nivel inicial de pensamiento critico. Asimismo, los porcentajes en los niveles Proceso y

Logro son reducidos y similares entre grupos, lo que indica condiciones iniciales equivalentes.

80




El nivel Destacado es minimo, especialmente en el grupo experimental (0,00%). En conjunto,
estos resultados confirman que ambos grupos parten de una situacién homogénea, con
predominio del nivel bdsico antes de la intervencion.

Tabla 5

Nivel de logro del pensamiento critico — Post test

Nivel de logro Control Experimental Total
(n=35). % (n=35). T (N=70). %
Inicio 26 37.14 11 15.71 37 52.86
Proceso 4 571 6 8.57 10 14.29
Logro 4 571 12 17.14 16 22.86
Destacado 1 143 6 8.57 7 10.00
Total 35 50.00 35 50.00 70 100.00

Nota. Datos obtenidos del cuestionario de pensamiento critico aplicado en el post test y

procesados mediante Microsoft Excel

Figura 2

Nivel de logro del pensamiento critico — Post test

40.00% 37.14%

35.00%

30.00%

25.00%

20.00%

15.71% 17.14%
15.00%
10.00% 8.57% 8.57%
5.71% 5.71%
0.00% —_—
Inicio Proceso Logro Destacado

M Control W Experimental

Nota. Datos obtenidos del cuestionario de pensamiento critico aplicado en el post test y

procesados mediante Microsoft Excel

En la evaluacién final se evidencian cambios importantes, especialmente en el grupo
experimental. El grupo control incrementa su porcentaje en el nivel Inicio hasta 37.14%, lo que
indica que la mayoria permanece en el nivel basico. En contraste, el grupo experimental reduce
notablemente este nivel a 15.71%, mostrando una mejora sustancial. Asimismo, el grupo
experimental incrementa su presencia en los niveles superiores, alcanzando 17.14% en Logro
y 8.57% en Destacado, mientras que el grupo control mantiene porcentajes bajos en estos

81




niveles. A nivel general, se observa una disminucién del nivel Inicio y un aumento en Logro y
Destacado, siendo este avance mds marcado en el grupo experimental.
Tabla 6

Media del puntaje de pensamiento critico en el pretest y postest, segiin grupo (control y

experinental).
Media
Grupo Pretest Postest
Control 9.3 8.3
Experimental 8.5 129

Nota. Datos obtenidos del cuestionario de pensamiento critico aplicado en el pretest y post test

procesados mediante Microsoft Excel.

Figura 3
Media del puntaje de pensamiento critico en el pretest y postest, segtin grupo (control y

experinmental).
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Nota. Datos obtenidos del cuestionario de pensamiento critico aplicado en el pretest y post test

procesados mediante Microsoft Excel

En el pretest, el grupo control presenta una media ligeramente superior (9,3) en comparacion
con el grupo experimental (8.5), lo que sugiere que ambos grupos iniciaron con niveles
similares de pensamiento critico. En el postest, el grupo control desciende de 9.3 a 8.3,
mostrando una leve reduccién en su puntuaciéon promedio. Este comportamiento puede
interpretarse como parte de la variabilidad natural que suele presentarse en grupos que no
reciben una intervencién pedagdgica especifica, ya que los estudiantes continuaron con el
desarrollo regular de sus actividades académicas sin participar en los talleres de andlisis del
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discurso implementados en el grupo experimental.

En contraste, el grupo experimental incrementa notablemente su media, pasando de 8,5 a 12,9,
lo que refleja una mejora importante en sus respuestas al cuestionario después de la aplicacién
de los talleres de analisis del discurso. Este aumento sugiere un fortalecimiento de habilidades
vinculadas con el andlisis, la inferencia, la argumentacién y la formulacién de propuestas.

Los resultados muestran que el incremento del pensamiento critico se concentra en el grupo
experimental, mientras que el grupo control no evidencia avances. En términos descriptivos, se
aprecia que la intervencién contribuyé favorablemente al fortalecimiento del pensamiento

critico en los estudiantes evaluados.

3.1.2 Resultados descriptivos por dimensiones
Tabla 7

Media de la dimension “Analizar informacion” en el pretest y postest, segiin grupo

Media
G
rupo Pretest Postest
Control 8.7 7.5
Experimental 8.7 125

Nota. Datos obtenidos del cuestionario de pensamiento critico aplicado en el pretest y post test

procesados mediante Microsoft Excel

Figura 4

Media de la dimension “Analizar informacion” en el pretest y postest, segiin grupo
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Nota. Datos obtenidos del cuestionario de pensamiento critico aplicado en el pretest y post test

procesados mediante Microsoft Excel
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Las medias reflejan el promedio de los puntajes obtenidos por los estudiantes en los items que
evaldan la dimensién Analizar informacién. En el pretest, ambos grupos presentan el mismo
nivel inicial (8,7)., lo que indica condiciones equivalentes antes de la intervencion. En el
postest, el grupo control desciende ligeramente a 7.5, lo que refleja la ausencia de mejoras en
esta dimensién al no haberse aplicado la intervencién pedagdgica, mientras que el grupo
experimental incrementa de manera notable hasta 12.5. Este resultado sugiere que los talleres
contribuyeron al fortalecimiento de la dimensién Analizar informaciéon en el grupo

experimental, mientras que en el grupo control no se evidencian mejoras.

Tabla 8

Media de la dimension “Inferir implicancias” en el pretest y postest, segun grupo

Media
Grupo Pretest Postest
Control 9.8 8.7
Experimental 8.6 12.6

Nota. Datos obtenidos del cuestionario de pensamiento critico aplicado en el pretest y post test

procesados mediante Microsoft Excel

Figura 5§
Media de la dimension “Inferir implicancias” en el pretest y postesi, segiin grupo

14.0

12.6
12.0
9.8

10.0 BE 2.7

8.0

6.0

4.0

2.0

0.0

Pre

Post

m Control M Experimental

Nota. Datos obtenidos del cuestionario de pensamiento critico aplicado en el pretest y post test

procesados mediante Microsoft Excel

Las medias representan el nivel promedio en los items que evalian la dimension Inferir

implicancias. En el pretest, el grupo control presenta una media mayor (9.8). que el grupo
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experimental (8,6). Sin embargo, en el postest el grupo control disminuye a 8,7, evidenciando
que en ausencia de intervencioén no se presentan avances en esta dimensién, mientras que el
grupo experimental incrementa a 12,6. Este cambio sugiere que, tras la intervencion, el grupo
experimental fortalecié de manera notable la dimensién Inferir implicancias, logrando un

progreso superior al del grupo control.

Tabla 9

Media de la dimension “Proponer alternativas de solucion” en el pretest y postest, segiin

grupo

Media
Grupo Pretest Postest
Control 106 9.3
Experimental 8.6 14.6

Nota. Datos obtenidos del cuestionario de pensamiento critico aplicado en el pretest y post test

procesados mediante Microsoft Excel

Figura 6

Media de la dimension “Proponer alternativas de solucion” en el pretest y postest, segun
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Nota. Datos obtenidos del cuestionario de pensamiento critico aplicado en el pretest y post test

procesados mediante Microsoft Excel

Las medias reflejan el nivel promedio en los items que evalian la dimension Proponer
alternativas de solucion. En el pretest, el grupo control presenta una media superior (10,6).

frente al grupo experimental (8,6). En el postest, el grupo control disminuye a 9.3, lo que
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evidencia que sin la intervencién pedagdgica no se observan mejoras en esta dimension,
mientras que el grupo experimental aumenta considerablemente a 14,6. Este resultado evidencia
que la dimensién Proponer alternativas de solucidn fue una de las mads fortalecidas por los

talleres, mostrando un crecimiento amplio en el grupo experimental .

Tabla 10

Media de la dimension “Argumentar posicion” en el pretest y postest, segun grupo

Media
Grupo Pretest Postest
Control 8.8 7.5
Experimental 7.6 11.8

Nota. Datos obtenidos del cuestionario de pensamiento critico aplicado en el pretest y post test

procesados mediante Microsoft Excel

Figura 7
Media de la dimension “Argumentar posicion” en el pretest v postest, segiin grupo
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Nota. Datos obtenidos del cuestionario de pensamiento critico aplicado en el pretest y post
test procesados mediante Microsoft Excel

Las medias indican el nivel promedio en los items que evaldan la dimensién Argumentar
posicion. En el pretest, el grupo control presenta una media mayor (8.8) que el grupo
experimental (7,6). No obstante, en el postest el grupo control desciende a 7.5, lo que refleja la
ausencia de mejoras en esta dimension al no haberse aplicado la intervencién pedagdgica. En
contraste, el grupo experimental incrementa su media hasta 11,8, evidenciando un
fortalecimiento en la capacidad de asumir una postura, sostener argumentos y justificar
opiniones a partir del andlisis del discurso trabajado en los talleres.
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3.1.3 Resultados descriptivos de la produccién de ensayos literarios evaluados

Tabla 11

mediante rabrica
Con la finalidad de complementar los resultados obtenidos mediante el cuestionario
de pensamiento critico, se evaluo la calidad de los ensayos literarios elaborados por
los estudiantes a través de una mibrica de evaluacion. Para garantizar la
comparabilidad entre grupos, el andlisis descriptivo considerd a 35 estudiantes del
grupo experimental y 35 estudiantes del grupo control, tomando en cuenta los
ensayos correspondientes a los talleres, por ser los registros equivalentes disponibles

en ambos grupos.

Resultados descriptivos del puntaje promedio de los ensayos literarios, segiin grupo

Grupo n Media Desviacion estdndar
Control 35 13.10 204
Experimental 35 17.55 096

Nota. Datos obtenidos de la ribrica de evaluacidn de ensayos literarios.

Figura 8

Resultados descriptivos del puntaje promedio de los ensayos literarios, segiin grupo
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Nota. Datos obtenidos de la ribrica de evaluacién de ensayos literarios.

En los resultados se observa que el grupo experimental alcanzé una media de 17.55 puntos,

superior a la del grupo control, que obtuvo 13.10 puntos. Asimismo, el grupo experimental

presenta una menor dispersion de resultados (DE = 0.96). en comparacién con el grupo control
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(DE = 2.04)., lo que indica un desempefio mas homogéneo y consistente. En términos
descriptivos, estos resultados evidencian que los estudiantes del grupo experimental

elaboraron ensayos literarios de mayor calidad que los del grupo control.
3.2 Resultados inferenciales
3.2.1 Verificacion de supuestos para el contraste (normalidad de las variables de
diferencia (Postest — Pretest).).

Tabla 12

Pruebas de normalidad (Postest — Pretest)., segiin grupo

Shapiro-Wilk

Grupo Estadistico gl Sig.

Pensamiento critico (Postest — Pretest). Experimental 269 35 A2l

Control 978 35 688

. ., Experimental 973 35 030
Analizar informacién (Postest — Pretest). Control 933 35 035
L. . . Experimental 990 35 0983

Inferir implicancias (Postest — Pretest). Control 978 35706
Proponer alternativas de solucién (Postest — Experimental 957 35 ,190
Pretest). Control 952 35 ,129

C Experimental 932 35 031

Argumentar Posicion (Postest — Pretest). Control 069 35 028

Nota. Resultados obtenidos mediante la prueba de Shapiro-Wilk en SPSS v.27 sobre la

variable diferencia (Postest—Pretest).

Con el fin de seleccionar las pruebas estadisticas adecuadas, se evalud la normalidad de las
variables de diferencia (Postest — Pretest). mediante la prueba de Shapiro-Wilk. Los resultados
mostraron que la variable Pensamiento critico (Postest — Pretest)., presentd distribucion normal
en ambos grupos (p > 0.05)., por lo que se empled la prueba t de Student para muestras
independientes. De igual forma, las dimensiones Inferir implicancias (Postest — Pretest). y
Proponer alternativas de solucion (Postest — Pretest). cumplieron el supuesto de normalidad en
los dos grupos, justificindose también el uso de pruebas paramétricas. En cambio, en la
dimension Analizar informacién (Postest — Pretest)., el grupo control y experimental no
presentaron distribucién normal (p < 0.05)., y en la dimension Argumentar Posicion (Postest
— Pretest). de igual manera, motivo por el cual en ambas dimensiones se utilizé la prueba no
paramétrica U de Mann—Whitney. De este modo, la eleccién de las pruebas estadisticas se
realiz6 en funcion del comportamiento de las distribuciones, garantizando la validez y

rigurosidad del andlisis inferencial.
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Tabla 14

Tamaiio del efecto de las diferencias entre el postest y el pretest del pensamiento critico

Intervalo de confianza al

Standardizer® Estimacion 95%
de puntos . .
Inferior Superior
Pensamiento d de Cohen 5,54402 979 479 1472
critico correccion de
(Postest — Hedges 5,60612 968 A74 1.456
Pretest). delta de Glass 643951 843 328 1,347

Nota. Resultados obtenidos mediante la prueba t de Student para muestras independientes,

asumiendo igualdad de varianzas (Levene: p >0.05)., procesados en SPSS v.27.

En la tabla se presenta el tamafio del efecto de las diferencias entre el postest y el pretest del
pensamiento critico entre el grupo experimental y el grupo control, mediante los estadisticos d
de Cohen, g de Hedges y delta de Glass. El valor obtenido para el d de Cohen fue de 0.979, lo
cual corresponde a un efecto grande, seglin los criterios de interpretacion (pequefio > 0.20,
mediano = 0.50, grande = 0.80). (Ventura, 2018). Este resultado indica que la magnitud de la
mejora alcanzada por el grupo experimental es elevada en comparacion con el grupo control.
De manera complementaria, los valores de Hedges (g = 0.968). y delta de Glass (A = 0.843).
confirman la consistencia del efecto observado, mostrando que el impacto de la intervencién se
mantiene alto aun considerando ajustes por tamafio muestral y variabilidad. Asimismo, los
intervalos de confianza al 95 % se ubican en rangos positivos y superiores a valores moderados,
lo que respalda la estabilidad del efecto y reduce la probabilidad de que el resultado sea
producto del azar. En conjunto, estos hallazgos evidencian que la intervencion basada en
talleres de andlisis del discurso produjo un impacto sustancial y relevante en el desarrollo del

pensamiento critico, con implicancias significativas para la prictica educativa universitaria.
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3.2.3 Resultados inferenciales por dimensiones
3.2.3.1. O1: Dimension Analizar informacion
Tabla 15
Comparacion intergrupal de las diferencias en la dimension Analizar informacion mediante

la prueba U de Mann—Whitney

Grupo N Rango promedio  Suma de rangos
Analizar Experimental 35 4231 148100
informacién Control 35 28.69 100400
(Postest - Total 70
Pretest).

Nota. Resultados obtenidos mediante la prueba U de Mann—Whitney aplicada a las diferencias

entre el postest y el pretest en la dimension Analizar informacién, procesados en SPSS v.27.

En la tabla se observa que el grupo experimental obtuvo un rango promedio superior (42,31).
en comparacién con el grupo control (28,69)., lo que indica que los estudiantes que participaron
en los talleres presentaron un mayor incremento en la dimensién Analizar informacion. Esta
diferencia de rangos muestra que, al ordenar los cambios individuales entre el pretest y el
postest, los avances del grupo experimental se concentran en valores mds altos, evidenciando
un progreso mds consistente que el del grupo control. En conjunto, este resultado sugiere que
la intervencion contribuyé al fortalecimiento de habilidades vinculadas con la identificacidn,
organizacién y valoracién critica de la informacién, favoreciendo que los estudiantes examinen
los textos literarios con mayor profundidad y una postura analitica mds fundamentada.

Tabla 16

Estadisticos de la prueba U de Mann—-Whitney para la dimensidn Analizar informacién

Analizar informacion (Postest — Pretest).

U de Mann-Whitney 374 000
W de Wilcoxon 1004000
Z -2,806
Sig. asin (bilateral). 005

a. Variable de agrupacién: Grupo
Nota. Resultados obtenidos mediante la prueba U de Mann—Whitney aplicada a las diferencias

entre el postest y el pretest en la dimensién Analizar informacién, procesados en SPSS v.27.

Los estadisticos de la prueba indican que existe una diferencia estadisticamente significativa

entre el grupo experimental y el grupo control en el cambio registrado en la dimension Analizar
informacién (Z = -2.806; p = 0.005).

Dado que el valor de significancia es menor a 0.05, se rechaza la hipétesis nula de igualdad de
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cambios entre grupos, concluyéndose que la mejora observada en el grupo experimental no se
debe al azar, sino al efecto de la intervencién pedagégica.
En consecuencia, se evidencia que los talleres de andlisis del discurso contribuyeron de manera
efectiva al fortalecimiento de las destrezaes analiticas de los estudiantes, permitiéndoles
procesar informacién textual de forma mads critica, reflexiva y estructurada en comparacién con
quienes no participaron en la intervencion.

3.2.3.2. O2: Dimension Inferir implicancias
Tabla 17
Comparacion intergrupal de las diferencias en la dimension Inferir implicancias (Postest —

Pretest). mediante la prueba t de Student para muestras independientes

Prueba de
Levene de . .
igualdad de Prueba t para la igualdad de medias
varianzas
Diferencia 95% de intervalo
F Sie . 1 Sig Diferencia (i PENCI de confianza de la
& £ (bilateral). de medias ~ °° °™O" diferencia
eslﬁndar I T——
Inferior  Superior
Se
) ASUMEN - gg¢ 375 2850 68 006 25500 08948 07645 43355
Inferir varianzas
implicancias iguales
(Postest — No se
Pretest).  asumen 2850 65775 006 25500 08048 07634 43366
varnanzas
iguales

Nota. Resultados obtenidos mediante la prueba t de Student para muestras independientes,

asumiendo igualdad de varianzas (Levene: p > 0.05)., procesados en SPSS v.27.

En la tabla se evidencia que existen diferencias estadisticamente significativas entre el grupo
experimental y el grupo control en el cambio observado en la dimensién Inferir implicancias
(t = 2.850; gl =68; p =0.006).

La diferencia media de 0.255 puntos indica que, en promedio, el grupo experimental presentd
un incremento superior en su destreza para establecer relaciones, deducir consecuencias y
formular conclusiones a partir de la informacién analizada, en comparacién con el grupo
control.

Asimismo, el intervalo de confianza al 95 % (0.076 — 0 434). no incluye el valor cero, lo que
confirma que la diferencia entre ambos grupos es consistente y estadisticamente confiable.
Estos resultados demuestran que la intervencidn basada en el andlisis del discurso favorecid
significativamente el desarrollo del pensamiento inferencial en los estudiantes del grupo
experimental, permitiéndoles interpretar de manera mds profunda los significados implicitos
en los textos literarios.
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Tabla 18

Tamaiio del efecto de las diferencias en la dimension Inferir implicancias entre grupos

Intervalo de confianza al

Standardizer® Estimacion 95%
de puntos . .
Inferior Superior
Inferir d de Cohen 37431 681 197 1,161
implicancias correccion de
(Postest — Hedges 37850 674 194 1,148
Pretest). delta de Glass A0728 626 131 1,113

Nota. Tamano del efecto estimado mediante d de Cohen. correccién de Hedges y delta de Glass,

calculados sobre las diferencias entre el postest y el pretest, procesados en SPSS v.27.

Los tamafios de efecto obtenidos indican que el impacto de la intervencién en la dimensién
Inferir implicancias fue de magnitud moderada a alta. El valor de d de Cohen = 0.681
corresponde a un efecto moderado, lo que significa que la diferencia observada entre el grupo
experimental y el grupo control no solo es estadisticamente significativa, sino también relevante
en términos practicos. Este resultado evidencia que los talleres de andlisis del discurso
generaron un fortalecimiento sustantivo en las habilidades inferenciales de los estudiantes,
favoreciendo su destreza para interpretar informacion implicita, anticipar consecuencias y
formular conclusiones fundamentadas. En consecuencia, la intervencién no solo produjo
mejoras puntuales, sino cambios significativos y consistentes en el desarrollo cognitivo

relacionado con la inferencia critica.
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3.2.3.3. O3: Dimension Proponer alternativas (comparacién de ganancias).

Tabla 19
Comparacion intergrupal de las diferencias en la dimension Proponer alternativas (Postest —

Pretest). mediante la prueba t de Student para muestras independientes

Prueba de
Levene de . L
igualdad de prueba t para la igualdad de medias
varianzas
95% de

Diferenci Diferenci 1nlerva!<1 de

. . confianza de

F Sig. t gl Sig. a de a de error . .

. la diferencia

medias estandar Su
Inf. P

Se
Proponer asumen 551 02 400 00 84 355
N
alternativa varianza 0 2 3 68 0 36857 0920 8 2
s de s iguales
solucion No se

(Postest — asumen 400 61,53 00 ” 84 55

Pretest). varianza 3 8 0 36857 0920 4 2

s iguales

Nota. Resultados obtenidos mediante la prueba t de Student para muestras independientes, procesados
en SPSS v.27. Dado que el valor de Levene es significativo (p < 0.05)., se considerd también la fila de

varianzas no asumidas, obteniéndose resultados equivalentes.

En la tabla se evidencia que existen diferencias estadisticamente significativas entre el grupo
experimental y el grupo control en el cambio observado en la dimensién Proponer alternativas
(t =4.003; gl = 68; p <0001). La diferencia media de 0.369 puntos indica que el grupo
experimental presentd un incremento significativamente mayor en su destreza para generar
propuestas, formular soluciones y plantear alternativas frente a situaciones problematicas, en
comparacién con el grupo control. El intervalo de confianza al 95 % (0.185 —0.552). no incluye
el valor cero, lo que confirma que la diferencia observada entre ambos grupos es estable y
confiable desde el punto de vista estadistico. Estos resultados demuestran que la intervencién
basada en el analisis del discurso fortalecié de manera significativa la habilidad propositiva de
los estudiantes, promoviendo una participacion mds activa, reflexiva y creativa en el andlisis de

textos literarios.
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Tabla 20

Tamaiio del efecto de las diferencias en la dimension Proponer alternativas entre grupos

Estimacién de Intervalo de confianza al 95%
Standardizer*
puntos Inferior Superior

Proponer d de Cohen 38518 957 A58 1,449
alternativas de correccion de Hedges 38949 946 A53 1.433

solucion

(Postest — delta de Glass 44321 832 318 1,335

Pretest).

Nota. Tamafo del efecto estimado mediante d de Cohen, correccién de Hedges y delta de Glass,

calculados sobre las diferencias entre el postest y el pretest, procesados en SPSS v.27.

Los tamafios de efecto obtenidos indican que la intervencién produjo un impacto alto en la
dimensién Proponer alternativas. El valor de d de Cohen = 0957 corresponde a un efecto
grande, lo que evidencia que la diferencia entre el grupo experimental y el grupo control no
solo es significativa desde el punto de vista estadistico, sino también relevante en términos
educativos. Asimismo, los valores de Hedges g y delta de Glass confirman la estabilidad del
efecto observado, reforzando la consistencia de los resultados. En términos practicos, estos
hallazgos muestran que los talleres de andlisis del discurso contribuyeron de manera sustantiva
al desarrollo de la destreza de los estudiantes para formular soluciones argumentadas, evaluar
distintas opciones y proponer alternativas fundamentadas, habilidades esenciales del

pensamiento critico.
3.2.3.4. O4: Dimension Argumentar posicion (comparacion de ganancias).
Tabla 21

Distribucion de rangos del cambio en la dimensién Argumentar posicion (Postest — Pretest).

segtin grupo mediante la prueba U de Mann—Whitney

Grupo N Rango promedio Suma de rangos
Experimental 35 4227 1479.50
Argumentar Posicion (Postest — Pretest). Control 35 28,73 1005.50
Total 70

Nota. Resultados obtenidos mediante la prueba U de Mann—Whitney aplicada a las diferencias

entre el postest y el pretest, procesados en SPSS v.27.

En la tabla se observa que el grupo experimental presenta un rango promedio superior (42,27).
en comparacion con el grupo control (28,73)., lo que indica que los estudiantes que participaron
en los talleres lograron mayores incrementos en la dimension Argumentar posicion. Esta

diferencia de rangos evidencia que, al ordenar los cambios individuales entre el pretest y el
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postest, las mejoras del grupo experimental se concentran en valores mads altos, reflejando una
evolucién mds consistente que la del grupo control. En conjunto, estos resultados sugieren que
la intervencion favorecié el fortalecimiento de habilidades para sustentar ideas, defender
posturas con fundamentos y organizar argumentos, promoviendo una argumentacién mas
coherente, profunda y sélida en la formulacién de posiciones criticas.

Tabla 22

Resultados estadisticos de la prueba U de Mann—Whitney para la dimension Argumentar

posicion
Argumentar Posicion (Postest — Pretest).
U de Mann-Whitney 375,500
W de Wilcoxon 1005,500
Z -2,790
Sig. asin (bilateral). 005

Nota. Resultados obtenidos mediante la prueba U de Mann—Whitney para muestras
independientes, aplicada a las diferencias entre el postest y el pretest, procesados en SPSS

v.27.

En la tabla se evidencia que la diferencia entre el grupo experimental y el grupo control en la
dimension Argumentar posicidn es estadisticamente significativa (Z =-2.790; p =0.005). Dado
que el valor de p es menor a 0.05, se rechaza la hipétesis nula de igualdad entre grupos,
concluyéndose que los estudiantes que participaron en los talleres lograron un desarrollo
significativamente mayor en su destreza para argumentar, justificar ideas y defender puntos de
vista de manera critica. La combinacién de un rango promedio superior en el grupo
experimental y un valor significativo de la prueba confirma que la mejora observada no es
producto del azar, sino consecuencia del proceso formativo implementado mediante el andlisis
del discurso. En términos educativos, estos resultados evidencian que la intervencion fortalecid
la argumentacién de los estudiantes, favoreciendo una participacién mas reflexiva, razonada y

sustentada en el analisis de textos literarios.
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DISCUSION

Discusion de los resultados en relacién a los antecedentes

En la variable pensamiento critico, los resultados del presente estudio evidencian que la
aplicacién de los talleres de andlisis del discurso en ensayos literarios generé una mejora
significativamente mayor en el grupo experimental frente al grupo control, al compararse las
ganancias (Postest—Pretest).: t =4,096; grados de libertad = 68; p < 0,001, con diferencia media
=543 puntos a favor del grupo experimental y tamafio de efecto grande (d de Cohen=0,979).
Este hallazgo guarda concordancia con lo sefialado por Miré (2019)., quien resalta la
relevancia del pensamiento critico para el andlisis contextual y la toma de decisiones
fundamentadas en el dmbito universitario; sin embargo, su estudio se centra en el
disefio/validacion de un instrumento y no reporta contrastes inferenciales de intervencion (por
ejemplo, t, U o tamaiios de efecto). De forma similar, se relaciona con Carrasco (2018)., quien
evidencia consistencia de medicién del pensamiento critico mediante fiabilidad del
instrumento (o = 0,868 en piloto; o = 0,720 en aplicacion final)., aunque sin evaluacién de
impacto por intervencion; por tanto, el presente estudio complementa esos aportes al demostrar
con pruebas inferenciales y tamafio de efecto que una estrategia diddctica basada en andlisis
del discurso si produce mejoras reales en pensamiento critico.

Respecto a la produccion de ensayos literarios, los resultados del presente estudio evidencian
que los estudiantes del grupo experimental alcanzaron un mejor desempefio en la elaboracién
de sus ensayos en comparacién con el grupo control, reflejando una mayor organizacion del
discurso, coherencia en la exposicion de ideas y mayor capacidad para sustentar sus
reflexiones. Este hallazgo guarda concordancia con lo reportado por Caraballo (2024)., quien
encontrd que la elaboracion de ensayos, a través del fotoensayo, contribuye al fortalecimiento
del pensamiento critico, particularmente en habilidades de andlisis, argumentacién y
evaluacion. De manera similar, Pérez y Niifiez (2024). evidenciaron que la lectura critica de
textos literarios acompafiada de la escritura de microensayos favorece un mayor nivel de
criticidad en la redaccion de los estudiantes universitarios. Asimismo, estos resultados se
relacionan con lo sefialado por Hashemi y Ghanizadeh (2012). y Kapanadze (2018)., quienes
demostraron que el andlisis del discurso aplicado a textos permite mejorar habilidades
cognitivas superiores como la interpretacion, el andlisis y la evaluacidn critica. En el contexto
nacional, los hallazgos también guardan relacién con Madlaga (2022)., quien encontré una
relacion positiva entre la produccion de textos argumentativos y el pensamiento critico en
estudiantes universitarios. En conjunto, estos antecedentes respaldan los resultados obtenidos
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en la presente investigacion, evidenciando que la produccidon de ensayos literarios mediada por
estrategias de andlisis del discurso constituye una herramienta pedagdgica eficaz para
fortalecer el pensamiento critico en la educacion superior.

En la dimension Analizar informacién, el andlisis inferencial mostré una diferencia
significativa entre grupos en la ganancia (Postest—Pretest). mediante U de Mann—Whitney =
374 000; Z = -2,806; p = 0,005, con rangos promedio superiores en el grupo experimental
(42 31). respecto al control (28.,69)., 1o que confirma un avance mds consistente atribuible a la
intervencién. Este resultado guarda concordancia con Hashemi y Ghanizadeh (2012)., quienes
reportan efectos positivos del andlisis critico del discurso sobre habilidades vinculadas a
interpretacién y reconocimiento de supuestos; no obstante, en el antecedente transcrito no se
consignan sus valores exactos de contraste (t/p/d). para comparar magnitudes. Asimismo, se
articula con Cérdova (2021)., quien hallé una relacién positiva moderada y significativa entre
pensamiento critico y proceso de investigacion (r =0517; p = 0000)., en tanto el andlisis de
informacién es una base cognitiva para evaluar evidencias y sostener razonamientos; la
diferencia es que dicho antecedente es correlacional, mientras que aqui se demuestra efecto
mediante contraste entre grupos.

En la dimensién Inferir implicancias, se encontraron diferencias significativas en la ganancia
entre el grupo experimental y el grupo control mediante t = 2,850; grados de libertad = 68; p
= 0,006, con un tamaiio de efecto moderado (d = 0,681)., lo que evidencia un fortalecimiento
de la destreza para derivar consecuencias, establecer relaciones y formular conclusiones
fundamentadas. Este resultado guarda concordancia con Napa y Villanueva (2026)., quienes,
desde una revision sistemadtica, sostienen que metodologias activas y lectura critico-reflexiva
favorecen el desarrollo de procesos de evaluacién y comprension profunda; sin embargo, por
el tipo de estudio, no reportan estadisticos experimentales propios (t, U, d). para una
comparacién directa. En ese sentido, el presente estudio aporta evidencia empirica verificable
de que el andlisis del discurso aplicado a textos literarios incrementa de manera significativa
la inferencia critica.

En la dimensién Proponer alternativas de solucion, el efecto de la intervencion fue
particularmente consistente: la comparacion de ganancias mostré t =4,003; grados de libertad
=68; p <0001, con tamaifio de efecto grande (d =0,957)., confirmando una mejora sustantiva
en la formulacidén de propuestas, hipdtesis y alternativas fundamentadas. Este hallazgo guarda
concordancia con Caraballo (2024)., quien reporta mejoras significativas en habilidades
relacionadas con andlisis, argumentacion y resolucién de problemas mediante una intervencion

(fotoensayo).; no obstante, en el antecedente presentado no se especifican estadisticos exactos
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(p, t, d). para contrastar magnitudes. Del mismo modo, se vincula con Rengifo (2022)., quien
identifica una asociacién ordinal entre aprendizaje basado en la investigacién y pensamiento
critico mediante Tau-b de Kendall, aunque en el antecedente transcrito no se consigna el
coeficiente especifico; a diferencia de ese enfoque relacional, aqui se muestra un incremento
significativo atribuible a la intervencién, con evidencia inferencial y tamafio de efecto alto.

En la dimensién Argumentar posicion, la ganancia (Postest—Pretest). también presentd
diferencias significativas entre grupos a través de U = 375500; Z = -2,790; p = 0,005, con
rangos promedio mayores en el grupo experimental (42,27). frente al control (28,73)., lo que
evidencia mejora en la destreza de sostener posturas, justificar razones y argumentar
criticamente. Este resultado guarda concordancia con Pérez y Nuiiez (2024)., quienes sefialan
que la lectura de textos literarios mediada por preguntas criticas y la escritura de microensayos
incrementan la criticidad al redactar; sin embargo, el antecedente descrito no presenta
estadisticos inferenciales (t/U/d). para dimensionar el impacto, mientras que en el presente
estudio la mejora queda confirmada mediante contraste significativo. Ademas, se relaciona
con Malaga (2022)., quien reporta distribucion por niveles de pensamiento critico (21,3% bajo;
73.8% medio; 5,0% alto). y una relacién positiva con la produccién argumentativa; en esa
misma lfnea, tus resultados muestran que las habilidades argumentativas no solo se describen
0 se asocian, sino que pueden fortalecerse significativamente mediante una intervencién

estructurada basada en andlisis del discurso.

Discusion de los resultados en relacion con el marco tedrico

En la variable pensamiento critico, el presente estudio evidencié una mejora mds marcada en
el grupo que participé en talleres de andlisis del discurso aplicados a ensayos literarios, lo cual
es coherente con la idea de que el lenguaje no solo “expresa” contenidos, sino que organiza
significados y construye realidades en contextos concretos. En ese sentido, lo planteado por
Gutiérrez (2023). sustenta que el andlisis del discurso permite comprender cémo se produce
sentido y cémo se consolidan interpretaciones a partir del uso del lenguaje; por ello, al formar
al estudiante en lectura y escritura critica, se favorece una comprensién mds profunda, que
termina expresandose en un nivel superior de pensamiento critico. De manera complementaria,
Facione (1990). concibe el pensamiento critico como un proceso de conceptualizar, analizar,
sintetizar y evaluar informacién; precisamente, el avance observado en esta investigacién
resulta concordante porque la intervencion entrend ese ciclo completo dentro de tareas
auténticas de produccidn y analisis textual.

Los resultados obtenidos en la evaluacién de los ensayos literarios elaborados por los
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estudiantes evidencian que el grupo experimental alcanzé puntajes promedio superiores en
comparacién con el grupo control, lo que indica una mejor organizacién del discurso, mayor
coherencia en la estructuracion de ideas y una capacidad mds sélida para sostener argumentos
en sus producciones escritas. Estos hallazgos guardan relacién con lo planteado por Ochoa y
Garcia (2012)., quienes sefialan que el ensayo constituye un género discursivo que permite
desarrollar interpretaciones personales profundas y reflexivas sobre distintos temas.
Asimismo, Altun y Yildirim (2023). sostienen que la elaboraciéon de ensayos exige la
presentacion de argumentos sustentados en evidencias, lo cual implica procesos de evaluacién
critica de la informacioén. En este sentido, la mejora observada en los ensayos del grupo
experimental sugiere que la aplicacién de los talleres de andlisis del discurso contribuyé a
fortalecer la capacidad de los estudiantes para organizar ideas, analizar informacién y construir
argumentos mas consistentes. En concordancia con Del Castillo-Rengifo (2020)., quien afirma
que el ensayo favorece el desarrollo de ideas, reflexiones y argumentos sobre un tema
especifico, los resultados del presente estudio evidencian que la produccién de ensayos
literarios constituye un medio eficaz para promover el pensamiento critico en los estudiantes
universitarios.

En la dimensién Analizar informacién, se hallé que el grupo intervenido desarrollé una mayor
destreza para descomponer el texto, discriminar lo relevante y reconocer la organizacién
interna del discurso, lo que se alinea con la idea de que el andlisis discursivo trasciende el nivel
superficial. En esa linea, Aguilar y Ramirez (2020). sostienen que comprender un texto exige
atender la coherencia, la cohesién, la pragmatica y el contexto, debido a que el dominio
gramatical por si solo no garantiza una comunicacion eficaz; por ello, si los talleres reforzaron
estos componentes, resulta coherente que se haya fortalecido el andlisis de la informacién. Del
mismo modo, Van Dijk (2016). define el discurso como una interaccién verbal que integra uso
del lenguaje, cognicidn y situacion social; desde este enfoque, analizar informacién implica
reconocer como el contexto, los propdsitos comunicativos y la organizacién discursiva
orientan el sentido del mensaje. En consecuencia, los hallazgos del estudio guardan
concordancia con el marco tedrico al evidenciar que el entrenamiento en andlisis discursivo
potencia la destreza de examinar informacién con mayor precisién, profundidad y sentido
interpretativo.

En la dimensidn Inferir implicancias y/o consecuencias, el estudio mostré que los estudiantes
del grupo intervenido lograron proyectar con mayor claridad efectos, supuestos y
consecuencias derivadas del contenido textual, lo cual se explica desde la dimensién cognitiva

del discurso. Pistolesi (2019). sostiene que la produccién e interpretacién del discurso se
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apoyan en cogniciones sociales y representaciones mentales compartidas; por ello, cuando el
estudiante aprende a identificar presupuestos, marcos conceptuales e intenciones, su inferencia
se vuelve mds solida y menos intuitiva. En paralelo, Mogrovejo (2019). sefiala que inferir
consecuencias es clave para comprender en profundidad y tomar decisiones informadas; de
ahi que, al trabajar con ensayos literarios desde un enfoque critico, la inferencia se fortalezca
al exigirse que el estudiante anticipe implicancias y no se limite a repetir ideas explicitas. Asi,
la concordancia entre teorfa y hallazgos se expresa en que el entrenamiento discursivo mejora
la destreza de derivar conclusiones razonadas.

En la dimension Proponer alternativas de solucién, se observo que el grupo experimental
avanzé con mayor solvencia en la generacion de opciones, respuestas y soluciones
argumentadas a partir del analisis del texto. Esto se entiende si se asume que el discurso es
accién y no tunicamente descripcion. Mengo (2004). enfatiza que el discurso moldea
percepciones y puede orientar conductas, por lo que una lectura critica conduce naturalmente
a posicionamientos y propuestas transformadoras: al reconocer cémo se construyen problemas,
tensiones o relaciones de poder en el discurso, el estudiante estd en mejores condiciones de
plantear alternativas. Ademds, Micovic et al (2020). resaltan la necesidad de respuestas
adaptables ante contextos cambiantes; desde esa perspectiva, proponer alternativas no es un
acto espontdneo, sino el resultado de analizar criticamente y reorganizar informacion para
producir soluciones viables. Por ello, los resultados se alinean con el marco teérico al mostrar
que la intervencién no solo increment6 comprension, sino también destreza propositiva.

En la dimensiéon Argumentar posicion, se encontré que los estudiantes intervenidos
sostuvieron mejor sus posturas, con mayor coherencia y sustento, lo cual concuerda con el
enfoque del andlisis critico del discurso al revelar que el lenguaje no es neutral y que las
posturas requieren justificacién. Cajas et al (2017). vinculan el discurso con persuasion y
poder, sefialando que el texto puede influir en creencias y decisiones; en consecuencia,
aprender a detectar recursos discursivos fortalece la argumentacién, porque el estudiante
entiende como se construyen afirmaciones y como se legitiman ideas en el texto. Asimismo,
Paul y Elder (2003). plantean que evaluar informacién implica examinar propdsito, supuestos,
implicaciones y punto de vista; esto se refleja en una argumentacién mds rigurosa, ya que la
postura se fundamenta en criterios y no en opiniones. En sintesis, los hallazgos guardan
concordancia con la teorfa: el entrenamiento en analisis discursivo critico se traduce en una

mejora visible de la destreza de argumentar y sostener posiciones con base racional.
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CONCLUSIONES

PRIMERA: La aplicacion de los talleres de andlisis del discurso en ensayos literarios produjo
un incremento significativo en el nivel del pensamiento critico en los estudiantes del
segundo semestre, evidenciado por el aumento de los puntajes en el postest del grupo
experimental y las diferencias estadisticamente significativas frente al grupo control,
lo que demuestra la efectividad de la intervencién en el fortalecimiento de sus
destrezas cognitivas y reflexivas.

SEGUNDA: En la dimensién analizar informacién, los estudiantes del grupo experimental
evidenciaron una mejora sustancial en su destreza para identificar ideas centrales,
discriminar informacion relevante y evaluar argumentos, reflejada en el incremento
de sus puntuaciones posteriores a la intervencién, confirmando el impacto positivo
de los talleres en el desarrollo del pensamiento analitico.

TERCERA: En la dimension inferir implicancias, se observé un avance significativo en la
habilidad de los estudiantes para anticipar consecuencias, establecer relaciones
causales y formular conclusiones fundamentadas, lo cual se manifest6 en el aumento
de los puntajes del postest y en la consistencia de los resultados estadisticos
obtenidos.

CUARTA: En la dimension proponer alternativas de solucién, los resultados evidenciaron un
fortalecimiento progresivo en la destreza de los estudiantes para plantear respuestas
creativas, viables y sustentadas frente a situaciones problemadticas, demostrando un
mayor nivel de autonomia intelectual y pensamiento estratégico.

QUINTA: En la dimensién argumentar posicion, los estudiantes del grupo experimental
desarrollaron una mayor habilidad para sostener posturas criticas mediante
razonamientos logicos, evidencias pertinentes y coherencia discursiva, lo cual se
reflejé en mejoras claras en sus resultados posteriores a la aplicacién de los talleres.

SEXTA: Respecto a la produccién de ensayos literarios, los resultados evidenciaron que los
estudiantes del grupo experimental alcanzaron un desempefio superior en
comparacién con el grupo control, reflejado en mayores puntajes en la nibrica de

evaluacion aplicada a las producciones escritas.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda a la Universidad Nacional Amazénica de Madre de Dios implementar los
talleres de andlisis del discurso en cursos de formacidn general, especificos y de
especialidad, garantizando su aplicacion semestral como estrategia transversal para
fortalecer sostenidamente el pensamiento critico en el estudiantado.

Se recomienda a los docentes de la Universidad Nacional Amazénica de Madre de Dios
incorporar de forma sistemadtica, estrategias orientadas a analizar la informacion,
trabajando con ensayos literarios, textos académicos y argumentativos que promuevan la
identificacién de ideas, la evaluacidn de evidencias y la organizacién ldgica de los
contenidos.

Se recomienda a los responsables de los disefios curriculares de la Universidad Nacional
Amazénica de Madre de Dios, implementar actividades orientadas a inferir implicancias,
mediante metodologias activas (estudio de casos, dilemas, preguntas criticas guiadas y
andlisis reflexivo). que permitan profundizar en consecuencias, supuestos e
interpretaciones.

Se recomienda a los docentes de la Universidad Nacional Amazdénica de Madre de Dios
promover espacios de aprendizaje que motiven proponer alternativas de solucion,
integrando tareas de resolucion de problemas, escritura propositiva y trabajo colaborativo,
con criterios de evaluacién claros sobre pertinencia, coherencia y factibilidad.

Se recomienda a la Universidad Nacional Amazénica de Madre de Dios fortalecer la
destreza de argumentar posicion mediante pricticas permanentes a través de debates
académicos, escritura critica y defensa oral de ideas, acompafiadas de retroalimentacién
formativa y ribricas institucionales con criterios explicitos (claridad, coherencia, uso de
evidencia, razonamiento y contraargumentacion).

Se recomienda a los docentes de la Universidad Nacional Amazénica de Madre de Dios
incorporar de manera sistematica la produccién y evaluacion de ensayos literarios en las
actividades académicas, utilizando ribricas de evaluacién que permitan valorar aspectos
como la organizacién discursiva, la coherencia textual, la profundidad del anilisis y la
capacidad reflexiva del estudiante, con el fin de fortalecer progresivamente las habilidades
de escritura critica y consolidar el desarrollo del pensamiento critico en el ambito

universitario.
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ANEXO 1.

MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo: Efecto de los talleres de andlisis del discurso en ensayos literarios en el pensamiento

critico de estudiantes universitarios de la Universidad Nacional Amazonica de Madre de Dios,

2025.
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA
HIPOTESIS
OBJETIVO GENERAL Enfoque: Cuantitativo
PROBLEMA GENERAL Tipo de investigacién: Campo
GENERAL La aplicacidn de Nivel de investigacién: explicativa
3 Evaluar e efect los talleres de Disefio de investigacion:
- Cul es el efecto | de V[j :‘l[i:asig: c(l)e andlisis del Experimental, disefo especifico-
o ) P discurso en cuasi experimental. Disefio cldsico
de la aplicacidn talleres de andlisis B . 51 expe o i
de los talleres de del discurso en ensayos literarios en dos grupos, control y
andlisis del ensayos lilerarios _"ef'e un.efeclo - experimental. §
diseurso en cobre el significativo en el Disefio con pre prueba-post prueba,
en%a\;m l:llera.rioq ;-lgamienlo pensamiento en este se manipula la variable
) 'v.oi:re ol i cl?fili}:o de los critico de los independiente (aplicacidn de talleres
pen;ﬁamienlo e%ludianle%d;el estudiantes del de andlisis del discurso). y se mide la
crili;o de los seéundo selﬁeslre £rpo varigble depend'i(‘enle (pensamients
estudiantes del de dos Carreras ::nlze;lrmd:" ;:IC:L critico).
segundo semestre | Profesionales de la paraci . i
en dos Carreras Universidad el grupo control El esquema es el siguiente:
Profesionales de Nacional %‘:e' *;f‘('l:d(‘l’o VARIABLES | . 0 X o
la Universidad Amazénica de e | DEESTUDIO 1 3
Nacional Madre de Dios, roi"esionale:'. dela 6c: 0; - 0,
Amazénica de 2025. pro estonates Variable ’
. Universidad .
Madre de Dios, . Independiente. .
Nacional L Donde:
20257 . Andlisis del .
Amazénica de discurs GE: Se denominard grupo
Madre de Dios, 1sCurso experimental, Estudiantes que
2025. Variable recibirdn las clases mediante la
PROBLEMAS OBJETIVOS - . . aplicacién de talleres de andlisis del
ESPECIFICOS | ESPECIFICOS HIPOTESIS ~ |  Dependiente. discurso.
ESPECIFICAS Pensamiento . L
Critico GC: Se denominard grupo de control,
P1: ;Cudl es el Ol: Determinar el L estudiantes a los cuales se les
H1: La aplicacion

efecto de la
aplicacion de los
talleres de
andlisis del
discurso en la
dimension
analizar
informacidn del
pensamiento
critico de los
estudiantes del
segundo semestre
de dos carreras
profesionales de
la Universidad
Nacional
Amazdnica de
Dios, 20257

P2: i Cudl es el
efecto de la

efecto de la
aplicacidn de los
talleres de andlisis
del discurso en la
dimension analizar
informacion del
pensamiento
critico de los
estudiantes del
se gundo semestre
de dos carreras
profesionales de la
Universidad
Nacional
Amazdnica de
Madre de Dios,
2025.

02: Evaluar el
efecto de la
aplicacién de los
talleres de andlisis

aplicacion de los

del discurso en la

de los talleres de
anilisis del
discurso en
ensayos literarios
tiene un efecto
significativo en la
dimension analizar
informacién del
pensamiento
critico en los
estudiantes del
grupo
experimental en
comparacidn con
el grupo control
del segundo
semestre de dos
carreras
profesionales de la
Universidad
Nacional
Amazdénica de

impartird las clases de forma
tradicional.

01 y 03 : Pensamiento critico de
los estudiantes antes de la
aplicacion de talleres de andlisis del
discurso en el grupo experimental y
control respectivamente.

03 y 04 : Pensamiento critico de los
estudiantes después de aplicacion de
talleres de andlisis del discurso en el
grupo experimental y control
respectivamente.

Técnica: Encuestas, para recoger
informacién de las variables del
Pensamiento Critico, de acuerdo al
siguiente esquema:
Variables de estudio: Andlisis del
discurso v Pensamiento critico.
Técnica: Encuesta
Instrumento: Cuestionario sobre el

pensamiento critico.
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talleres de
andlisis del
discurso en la
dimensidn inferir
implicancias del
pensamiento
critico de los
estudiantes del
segundo semestre
de dos carreras
profesionales de
la Universidad
Nacional
Amazodnica de
Dios, 20257

P3: (Cudl es el
efecto de la
aplicacion de los
talleres de
andlisis del
discurso en la
dimension
proponer
alternativas de
solucidn del
pensamiento
critico de los
estudiantes del
segundo semestre
de dos carreras
profesionales de
la Universidad
Nacional
Amazdnica de
Dios, 20257

P4: ; Cuidl es el
efecto de la
aplicacion de los
talleres de
andlisis del
discurso en la
dimensidn
argumentar
posicidn del
pensamiento
critico de los
estudiantes del
segundo semestre
de dos carreras
profesionales de
la Universidad
Nacional
Amardnica de
Dios, 20257

P5:;Cudlesla
calidad de los
ensayos literarios
elaborados por
los estudiantes
durante la
aplicacion de los
talleres de

dimensidn inferir
implicancias del
pensamiento
critico de los
estudiantes del
se gundo semestre
de dos carreras
profesionales de la
Universidad
Nacional
Amazdnica de
Madre de Dios,
2025.

0O3: Establecer el
efecto de la
aplicacion de los
talleres de andlisis
del discurso en la
dimension
proponer
alternativas de
solucidn del
pensamiento
critico de los
estudiantes del
se gundo semestre
de dos carreras
profesionales de la
Universidad
Nacional
Amazdnica de
Madre de Dios,
2025.

0O4: Analizar el
efecto de la
aplicacién de los
talleres de andlisis
del discurso en la
dimension
argumentar
posicién del
pensamiento
critico de los
estudiantes del
se gundo semestre
de dos carreras
profesionales de la
Universidad
Nacional
Amazdnica de
Madre de Dios,
2025.

05: Evaluar la
calidad de los
ensayos literarios
elaborados durante
la aplicacién de
los talleres de
anilisis del
discurso, mediante
una nibrica de
evaluacién, en los
estudiantes del
segundo semestre

Madre de Dios,
2025,

H2: La aplicacidn
de los talleres de
anilisis del
discurso en
ensayos literarios
tiene un efecto
significativo en la
dimensidn inferir
implicancias del
pensamiento
critico en los
estudiantes del
gripo
experimental en
comparacién con
el grupo control
del segundo
semestre de dos
carreras
profesionales de la
Universidad
Nacional
Amazdnica de
Madre de Dios,
2025.

H3: La aplicacidn
de los talleres de
andlisis del
discurso en
ensayos literarios
tiene un efecto
significativo en la
dimensidn
proponer
alternativas de
solucion del
pensamiento
critico en los
estudiantes del
grupo
experimental en
comparacidn con
el grupo control
del segundo
semestre de dos
carreras
profesionales de la
Universidad
Nacional
Amazénica de
Madre de Dios,
2025,

H4: La aplicacion
de los talleres de
andlisis del
discurso en
ensayos literarios
tiene un efecto
significativo en la
dimensidn
argumen tar
posicion del
pensamiento
critico en los

Poblacién. - 767 estudiantes de dos
Carreras profesionales de la
UNAMAD.

Muestra. - 70 Estudiantes del
segundo semestre en dos Carreras
Profesionales: Contabilidad y
Finanzas (grupo control, 35
estudiantes). y Educacion,
especialidad Primaria e Informdtica
(grupo experimental, 35
estudiantes). de la Universidad
Nacional Amazoénica de Madre de
Dios, matriculados en la asignatura
de Redaccién Técnica y Cientifica.
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andlisis del de dos carreras estudiantes del
discurso, profesionales de la zrupo
evaluados Universidad experimental en
mediante una Nacional comparacidn con
ribrica de Amazdnica de el grupo control
andlisis del Madre de Dios, del segundo
discurso, en los durante el afio semestre de dos
estudiantes del 2025. carreras
segundo semestre profesionales de la
de dos carreras Universidad
profesionales de Nacional
la Universidad Amazdnica de
Nacional Madre de Dios,
Amazodnica de 2025.
Madre de Dios,
durante el ano H5: Los
20257 estudiantes que

participan en los
talleres de andlisis
del discurso
presentan una
mayor calidad en
la produccién de
ensayos literarios,
evaluados
mediante una
ribrica de andlisis
del discurso, en
comparacién con
los estudiantes que
no participan en
dichos talleres.
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ANEXO 2.
PRE-TEST Y POST TEST

PRE-TEST

CUESTIONARIO SOBRE EL PENSAMIENTO CRITICO

Nombre. - Especialidad. -
Fecha. -

Instrucciones. —

Lee con atencion cada una de las lecturas y resuelve cada item que se plantea.
Tiene 60 minutos para desarrollar el cuestionario. Por favor no dejes ninguna

pregunta sin contestar.

AL FINAL DEL VIAJE
(Angel Milaga).

Llovié tanto aquel afio que se inundé todo el pueblo. El nifio, sintiendo que aquel
aniego era como la soledad que habia en su corazén, subié a un bote y empezo a
remar. A su lado, en otro bote, iba una nifia, su primer amor. Durante el trayecto
no se miraron. Con cada impulsada, los remos iban arrojando hacia atras el agua
como la vida va botando los afios.

Hasta que llegé a su destino. Bajoé del bote y posé sus pies en la tierra. De pie,
frente a la nifia, que ahora era una mujer, no tuvo nada que decir. Fue ella quien
hablé:

- (Qué echards de menos, amigo?

-No lo sé. El viaje ha sido tan corto.

Ficeidn breve que obtuvo el primer puesto en la cuarta edicion de Ganacuento.

1. Explique brevemente si el texto tiene coherencia y cohesion (1pto.).

2. Enlalectura anterior, la idea principal del texto es: (1pto.).
a) Las intermitencias de la vida

b) El final de la vida
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3.

c) El viaje
d) El primer encuentro

e) Dia lluvioso

;Cual es la situacion problemdtica del texto? (1pto.).
a) La irreversibilidad de la vida
b) La lluvia que inundé el pueblo
¢) Asumir las oportunidades que se presentan
d) Eltiempo en el bote
e) Elviaje de ida

4. Si usted fuera el protagonista, ;Qué accién realizaria para solucionar

5.

la situacién problemdtica? Explique brevemente (1pto.).

Analice y comente el siguiente texto (I1pto.).

El enfoque activo y constructivo de la pedagogia de la Escuela Nueva fue descrito
por Encinas (1965). de manera muy rica en sus diversas obras. A continuacion,
se presenta un extracto del libro recién citado, que se refiere a la primera parte de

la experiencia de aprendizaje en el aula:

Una leccion destinada a convertirse en un estudio clinico del alumnado es
el resultado de la colaboracion del maestro y de los estudiantes quienes
entran en juego mental constante, llevando cada uno el aporte de sus
experiencias y conocimientos. La primera etapa de una leccién esta,
precisamente, en que el maestro, valiéndose de una hdbil direccién
obtenga de sus alumnos el material requerido para la arquitectura de la
enseflanza. No hay un solo alumno incapaz de colaborar en este aporte.
Habra algunos cuya contribucién sea pobre. otros que brinden aportes con
exuberante riqueza de datos y de observaciones. Ningtin material es
despreciable para el estudio clinico. Los mismos errores cometidos por el
alumno en la ejecucién de sus tareas, los absurdos en que incurra, la

lentitud o velocidad de su trabajo son signos valiosos para el ojo avizor
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del maestro, atento a todas estas alternativas de la vida de sus discipulos.
Son signos indicadores del rumbo a seguirse tanto en la estructura mental

del sujeto como en la proyeccién de su conducta (pp. 65-66).

EL PERIODO DEL GUANO Y DEL SALITRE
Subtema del Ensayo sobre Etapas de la Evolucion Econdmica (José Carlos Maridtegui).

:
El capitulo de la evolucion de la economia peruana que se abre con el

descubrimiento de la riqueza del guano y del salitre y se cierra con su
pérdida, explica totalmente una serie de fendmenos politicos de nuestro
proceso histérico que una concepcidn anecddtica y retdrica mas bien que
romantica de la historia peruana, se ha complacido tan superficialmente en
desfigurar y contrahacer. Pero este rapido esquema de interpretacién no
se propone ilustrar ni enfocar esos fenémenos sino fijar o definir algunos
rasgos sustantivos de la formacion de nuestra economia para percibir
mejor su cardcter de economia colonial. Consideremos sélo el hecho
econémico.

Empecemos por constatar que, al guano y al salitre, sustancias humildes
y groseras, les tocé jugar en la gesta de la Repiblica un rol que habia
parecido reservado al oro y a la plata en tiempos mds caballerescos y
menos positivistas. Espafia nos queria y nos guardaba como pais
productor de metales preciosos. Inglaterra nos prefirié como pais
productor de guano y salitre. Pero este diferente gesto no acusaba, por
supuesto, un movil diverso. Lo que cambiaba no era el mévil; era la
época. El oro del Pert perdia su poder de atraccién en una época en que,
en América, la varadel pioneer descubria el oro de California. En cambio,
el guano y el salitre — que para anteriores civilizaciones hubieran carecido
de valor pero que para una civilizacién industrial adquirfan un precio
extraordinario— constituian una reserva casi exclusivamente nuestra. El
industrialismo europeo u occidental —fendmeno en pleno desarrollo—

necesitaba abastecerse de estas materias en el lejano litoral del sur del
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Pacifico. A la explotacidn de los dos productos no se oponia, de otro lado,
como a la de otros productos peruanos, el estado rudimentario y primitivo
de los transportes terrestres. Mientras que para extraer de las entrafias de
los Andes el oro, la plata, el cobre, el carbon, se tenia que salvar dsperas
montafias y enormes distancias, el salitre y el guano yacian en la costa
casi al alcance de los barcos que venian a buscarlos.

La fécil explotacion de este recurso natural dominé todas las otras
manifestaciones de la vida econémica del pais. El guano y el salitre
ocuparon un puesto desmesurado en la economia peruana. Sus
rendimientos se convirtieron en la principal renta fiscal. El pais se sintié
rico. El Estado usé sin medida de su crédito. Vivié en el derroche,
hipotecando su porvenir a la finanza inglesa.

Esta es a grandes rasgos toda la historia del guano y del salitre para el
observador que se siente puramente economista. Lo demds, a primera
vista, pertenece al historiador. Pero, en este caso, como en todos, el hecho
econdmico es mucho mas complejo y trascendental de lo que parece. El
guano y el salitre, ante todo, cumplieron la funcién de crear un activo
trafico con el mundo occidental en un periodo en que el Perti, mal situado
geograficamente, no disponia de grandes medios de atraer a su suelo las
corrientes colonizadoras y civilizadoras que fecundaban ya otros paises de
la América indo-ibera. Este trafico colocd nuestra economia bajo el
control del capital britinico al cual, a consecuencia de las deudas
contraidas con la garantia de ambos productos, debfamos entregar mds
tarde la administracion de los ferrocarriles20, esto es, de los resortes
mismos de la explotacién de nuestros recursos.

Las utilidades del guano y del salitre crearon en el Perd, donde la
propiedad habia conservado hasta entonces un cardcter aristocritico y
feudal, los primeros elementos sélidos de capital comercial y bancario.
Los profiteurs directos e indirectos de las riquezas del litoral empezaron
a constituir una clase capitalista. Se formd en el Peri una burguesia,
confundida y enlazada en su origen y su estructura con la aristocracia,
formada principalmente por los sucesores de los encomenderos y
terratenientes de la colonia, pero obligada por su funcién a adoptar los

principios fundamentales de la economia y la politica liberales. Con este
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fenomeno —al cual me refiero en varios pasajes de los estudios que
componen este libro—, se relacionan las siguientes constataciones: “En los
primeros tiempos de la Independencia, la lucha de facciones y jefes
militares aparece como una consecuencia de la falta de una burguesia
organica. En el Perd, la revoluciéon hallaba menos definidos, mas
retrasados que en otros pueblos hispanoamericanos, los elementos de un
orden liberal burgués. Para que este orden funcionase mds o menos
embrionariamente tenia que constituirse una clase capitalista vigorosa.
Mientras esta clase se organizaba, el poder estaba a merced de los
caudillos militares. El gobierno de Castilla marcé la etapa de solidificacion
de una clase capitalista. Las concesiones del Estado y los beneficios del
guano y del salitre crearon un capitalismo y una burguesia. Y esta clase,
que se organizo luego en el ‘civilismo’, se movié muy pronto a la
conquista total del poder™.

Otra faz de este capitulo de la historia econémica de la Republica es la
afirmacion de la nueva economia como economia prevalentemente
costefia.

La busqueda del oro y de la plata obligd a los espafioles, —contra su
tendencia a instalarse en la costa—, a mantener y ensanchar en la sierra sus
puestos avanzados. La mineria —actividad fundamental del régimen
econdmico implantado por Espaiia en el territorio sobre el cual prosperé
antes una sociedad genuina y tipicamente agraria—, exigid que se
estableciesen en la sierra las bases de la Colonia. El guano y el salitre
vinieron a rectificar esta situacién. Fortalecieron el poder de la costa.
Estimularon la sedimentaciéon del Perdi nuevo en la tierra baja. Y
acentuaron el dualismo y el conflicto que hasta ahora constituyen nuestro
mayor problema histérico. Este capitulo del guano y del salitre no se deja,
por consiguiente, aislar del desenvolvimiento posterior de nuestra
economia. Estdn ahi las raices y los factores del capitulo que ha seguido.
La guerra del Pacifico, consecuencia del guano y del salitre, no canceld
las otras consecuencias del descubrimiento y la explotacién de estos
recursos, cuya pérdida nos revelo trigicamente el peligro de una
prosperidad econdmica apoyada o cimentada casi exclusivamente sobre

la posesion de una riqueza natural, expuesta a la codicia y al asalto de un
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imperialismo extranjero o a la decadencia de sus aplicaciones por efecto
de las continuas mutaciones producidas en el campo industrial por los
inventos de la ciencia. Caillaux nos habla con evidente actualidad
capitalista, de la inestabilidad econémica e industrial que engendra el
progreso cientifico.

En el periodo dominado y caracterizado por el comercio del guano y del
salitre, el proceso de la transformacion de nuestra economia, de feudal en
burguesa, recibié su primera enérgica propulsion. Es, a mi juicio,
indiscutible que, si en vez de una mediocre metamorfosis de la antigua
clase dominante, se hubiese operado el advenimiento de una clase de
savia y elan nuevos, ese proceso habrfa avanzado mds orgdnica y
seguramente. La historia de nuestra postguerra lo demuestra. La derrota —
que causd, con la pérdida de los territorios del salitre, un largo colapso de
las fuerzas productoras— no trajo como una compensacion, siquiera en
este orden de cosas, una liquidacion del pasado.

Escriba las tres ideas mas importantes del subtema el Periodo del Guano y
del Salitre (1pto.).

Plantee algunas acciones que evitarian la situacién problemadtica (1pto.).

(,Qué implicancias (repercusiones, consecuencia o incompatibilidades) se
deducen del texto? (1pto.).

Argumente sobre los beneficios que significaba el recurso natural del
Guano y el Salitre (1pto.).
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10. ;Qué acciones hubieran sido necesarias realizar para evitar que
desaparezcan los recursos naturales del Guano y el Salitre? Sustente su
punto de vista (1pto.).

Se ha demostrado que el baile es uno de los mejores antidotos contra el estrés y

el mal humor. No en vano es un gran estimulante en la produccién de endorfinas,
las hormonas del bienestar. Bailar es una especie de meditacion activa que
permite alejar de la mente las preocupaciones y tensiones, otorgdndole al cuerpo
una libertad que habitualmente le negamos. Todos podemos conectarnos con
nuestra mas intima esencia si dejamos que sea el cuerpo quien asuma su destreza
sanadora, aunque esto nada tiene que ver con los diez minutos de gimnasia que
podamos practicar a diario. Las investigaciones confirman que el baile aumenta
la creatividad y la autoestima. La persona se siente mas relajada, receptiva y llena
de energia. Entonces, al regresar del trabajo o del estudio, baile en casa. No
importa el tipo de musica que prefiera, porque a veces no se necesita de una
cancion para dejar que su cuerpo se libere a través del baile. Hablamos de la
miuisica interior, del ritmo que su cuerpo es capaz de expresar tarareando o
cantando a pleno pulmén para liberar lo que siente. Todos tenemos una melodia
interna que la mente reconoce como una partitura con la cual liberar los
sentimientos atrapados. Quizds sea una cancion entera o unas notas sueltas. No
importa solo necesita dejar que suene en su interior y que su cuerpo siga el son.
11.;Qué titulo expresa mejor la idea central del texto? (1pto.).

a) Mais salud con el baile.

b) Baile en casa al regresar del trabajo

¢) Que el cuerpo siga el ritmo musical

d) Con el baile en el cuerpo

e) El baile es mejor que el ejercicio

12. El texto no evidencia que el baile garantice la: (1pto.).
a) Felicidad

b) Relajacion
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c) Autoexpresion
d) Creatividad

e) Autoestima

13. El autor deduce del baile la: (Ipto.).

a) Destreza sanadora de cuerpo y mente

b) Superioridad sobre todo ejercicio fisico

¢) Virtud de aliviar tensiones y preocupaciones

d) Condicién de antidoto contra el estrés y el mal humor.

e) Bondad en la estimulacion de las hormonas del bienestar
14. ;Cudl de los siguientes términos tienen una mayor aproximacion al

sentido en el que se emplea la palabra baile? (1pto.).

a) Reflexion

b) Ejercicio

¢) Endorfinas

d) Bienestar

e) Creatividad

15. El autor argumenta sobre todo que: (1pto.).
a) Se medite activamente mediante el baile.
b) Se haga mds ejercicios fisicos con miisica
¢) Se cante o sc tararee para reforzar los sentimientos
d) Cada quien siga el ritmo de su musica.

e) La musica domine nuestra esencia mas intima

"Hay cuatro metdforas que describen la relacién alma-cuerpo: el alma es
prisionera de la cdrcel del cuerpo; el alma estd confinada en una tumba:
su cuerpo; el alma es una artesana cuyo instrumento es el cuerpo: el alma
es el piloto y el cuerpo, su barco. Las cuatro comparaciones son usadas
por Platon y revelan la tensién que atin hoy persiste en el asunto. Las dos
primeras destacan la condicién de victima del alma en el cuerpo: debe
sufrir las imposiciones perentorias de la vida orgdnica. Las dos tltimas

metaforas sefialan un movimiento inverso: es el alma quien domina su
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cuerpo, lo maneja como un instrumento, lo conduce en la direccién

deseada, como el navegante a su barca".

16. A partir de lo expresado en el fragmento anterior, se puede inferir
(deducir, desprender). que el alma (1 pto.).
a) Se dacomo existente, y sélo se discute su relacién con el cuerpo.
b) Es unarealidad discutida por algunos.

¢) Es un concepto que sélo puede definirse poéticamente.
d) Es un concepto introducido en la cultura por Platén.

e) Es una nocién que obedece a una visién pesimista de la vida

17. ; Cudl es el contenido fundamental del fragmento leido? (1pto.).
a) Dos clases de concepciones sobre la relacién entre el alma y el cuerpo
b) Una doctrina de Plat6n sobre el alma.
¢) El fundamento del concepto de alma.
d) Las principales doctrinas que la filosofia y la religién han
elaborado sobre el alma humana.

e) La controversia suscitada en torno al concepto de alma.

18. Exponga tres razones que sustenten la posicién de la lectura (1pto.).

19. ; Qué conclusiones destaca con respecto a la lectura? (1pto.).
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20. Como sefala la lectura, el alma es quien domina al cuerpo. Elija una propuesta
para concientizar a las personas en su actuar, frente a las circunstancias diarias

(Ipto.).
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POST-TEST

CUESTIONARIO SOBRE EL PENSAMIENTO CRITICO

Nombre. - Especialidad. -
Fecha. -

Instrucciones. —

Lee con atencién cada una de las lecturas y resuelve las preguntas que se
plantean. Tienes 60 minutos para desarrollar el instrumento. Por favor no dejes

ninguna pregunta sin contestar.

Texto 1: Siete ensayos de interpretacién de la realidad peruana. José Carlos

Mariategui Fragmento resumido:

En el periodo del guano y el salitre, José Carlos Maridtegui analiza cémo el Peri
del siglo XIX vivié una aparente bonanza econémica gracias a la explotacién de
recursos naturales como el guano de las islas y el salitre del sur. Sin embargo,
explica que estos ingresos no se tradujeron en un desarrollo sostenible ni en
justicia social, ya que las riquezas se concentraron en una minoria de la élite
gobernante y comercial. Maridtegui (1928). sostiene que la estructura econémica
siguid siendo dependiente de los intereses extranjeros, pues gran parte de la
riqueza obtenida sirvié para pagar deudas externas y no para generar industrias o
mejorar las condiciones de vida del pueblo. De esta manera, muestra que la
economiabasada en recursos extractivos puede producir una ilusién de progreso,
pero sin cambios estructurales profundos, la desigualdad persiste y ladependencia

se incrementa (Maridtegui, 2007/1928).

1. Identifica las ideas principales del texto.

a) Lariqueza del guano beneficid a todos los peruanos.

b) El guano y el salitre generaron una economia sélida y estable.

¢) Lariqueza natural fue aprovechada por una élite y no transformé
la estructura social.

d) El guano no tuvo ninguna importancia para la economia.
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2. Reconoce los supuestos implicitos y explicitos en los argumentos.

a)
b)

€)

d)

El desarrollo econémico es automdtico cuando se explotan recursos naturales.
Se requiere una transformacién estructural para que la riqueza

beneficie a toda la sociedad.
La élite siempre administra los recursos con justicia.

El guano era un recurso renovable e inagotable.

3. Identifica a los personajes involucrados, sus acciones y la situacion problemadtica.

a)

b)
€)

d)

El Estado peruano y la élite que administré las riquezas, generando
desigualdad social.

Los campesinos que se enriquecieron con la exportacién del guano.
Los comerciantes extranjeros que regalaron el guano al Peru.

El pueblo peruano que rechazé la modernizacion.

4. Evalia la coherencia y consistencia de los datos expuestos en el texto.

a)
b)
c)

d)

Los datos muestran que la riqueza fue repartida equitativamente.
Los datos evidencian desigualdad y dependencia econdmica.
El texto carece de argumentos verificables.

Los datos muestran progreso sostenido en la poblacién rural.

5. Organiza la informacién en esquemas légicos o jerarquicos.

a)
b)
€)

d)

Explotacién — Equidad — Desarrollo nacional
Explotacién — Beneficio élite — Dependencia estructural.
Explotacién — Industrializacion — Justicia social

Explotacién — Modernizacién — Inclusién

Texto 2: José Antonio Encinas — Un ensayo de Escuela Nueva en el Peri

Fragmento resumido:

José Antonio Encinas, destacado pedagogo punefio, propone en su obra un

modelo de educacion inspirado en el movimiento de la Escuela Nueva, que

buscaba renovar la enseflanza tradicional rigida y memoristica. Su enfoque

defiende que el estudiante debe ser el centro del proceso de aprendizaje,

participando activamente, investigando, creando y proponiendo soluciones.

Encinas consideraba que la libertad pedagdgica y la creatividad son esenciales

para formar ciudadanos criticos y comprometidos con su sociedad. Por ello,
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defendia que el docente debia actuar como guia y facilitador, en lugar de imponer
contenidos de manera vertical. Ademds, resalt6 la importancia de que laescuela se
conecte con el entorno social, econdmico y cultural de los estudiantes,

contribuyendo a la democracia y al progreso del pais (Encinas, 1965).

6. ;Qué se deduce como implicancias a partir de las evidencias textuales?

a) Se fomenta el aprendizaje pasivo.
b) Sepotencia la autonomia y la creatividad.
¢) Seelimina la necesidad de guias docentes.

d) Se restringe la participacion.

7. Establece relaciones causa-efecto en situaciones planteadas.
a) Aumento de dependencia del profesor.
b) Estudiantes menos motivados.
c) Participacion y aprendizaje activo.

d) Eliminacion del pensamiento critico.

8. Anticipa posibles resultados de una afirmacién o postura.
a) Se limita la innovacion.
b) Se generan soluciones diversas y originales.
¢) Se uniformizan los aprendizajes.

d) Se reduce el pensamiento critico.

9. Extrae conclusiones plausibles mds alld de lo explicito.
a) Mejorar la democracia educativa.
b) Reforzar el autoritarismo escolar.
c) Impedir la participacion estudiantil.

d) Fomentar la rigidez en la ensefianza.
10. Identifica la relevancia de una implicancia en distintos contextos.

a) El docente debe mantener un rol autoritario.
b) Laeducacion requiere estudiantes pasivos.
¢) El aprendizaje auténomo fortalece la participacién ciudadana.

d) La creatividad es innecesaria en el mundo actual.
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Texto 3: José Maria Arguedas — Aporte pedagdgico de la Educacion Intercultural.
Fragmento resumido.

José Maria Arguedas, escritor y antropélogo peruano, subrayé la importancia de
reconocer la diversidad cultural del Peri en los procesos educativos. Desde su
experiencia personal, defendié que la escuela no debia ser un espacio de
imposicion cultural, sino un lugar donde las lenguas originarias, las tradiciones y
las cosmovisiones de los pueblos indigenas sean valoradas y ensefiadas junto al
conocimiento académico. El enfoque intercultural, segiin Arguedas, no solo
fortalece la autoestima de los estudiantes indigenas, sino que también enriquece
la sociedad en su conjunto, pues fomenta el respeto mutuo, la integracion y la
justicia social. Plantea que una educacion intercultural promueve la equidad, la
inclusién y la construccién de un pais mds democrdtico, respetando la pluralidad
de identidades que lo componen (Arguedas, 1977).

11. Genera diversas soluciones frente a un mismo problema.

a) Promover actividades interculturales en el aula.
b) Ignorar las diferencias culturales.
c) Prohibir el uso de lenguas originarias.

d) Homogenizar los contenidos educativos.

12. Formula hipdtesis innovadoras basadas en la informacién analizada.
a) Pérdida de identidad cultural.
b) Mayor autoestima y aprendizaje significativo.
¢) Aislamiento social de los estudiantes.

d) Reduccién del pensamiento critico.

13. Integra diferentes perspectivas para plantear nuevas propuestas.
a) Negar la diversidad cultural.
b) Combinar saberes tradicionales y académicos.
¢) Reforzar solo la cultura occidental.

d) Uniformizar valores y practicas.
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14. Evalua la factibilidad de las alternativas planteadas.

a) Implementar programas de ensefianza en lengua materna y castellano.
b) Exigir solo el uso del castellano.
¢) Suprimir las tradiciones culturales.

d) Reducir los contenidos educativos.

15. Involucra a su entorno cercano como parte de las alternativas de solucién.
a) Integrando a la comunidad y familias en el proceso educativo.
b) Cerrando las escuelas rurales.
c) Ignorando las pricticas culturales locales.

d) Evitando el contacto con la comunidad.

Texto 4: Paulo Freire — Pedagogia del oprimido.

Fragmento resumido:

Paulo Freire, pedagogo brasilefio, criticé el modelo de educacion bancaria, en el
que el profesor deposita conocimientos en estudiantes pasivos sin promover su
reflexion. En oposicidn, desarroll6 la pedagogia del oprimido. que se basa en el
didlogo, la participacion activa y la conciencia critica. Freire defendié que la
educacién debe ser un acto politico y liberador, en el que los estudiantes
reflexionen sobre su realidad, cuestionen las estructuras de opresion y actiien para
transformarlas. A través de la praxis (reflexién y accion)., la educacién deja de
ser un simple proceso de transmisién de contenidos y se convierte en un camino
para la emancipacion social. Su propuesta resalta la importancia del lenguaje, el
pensamiento critico y la participacion como herramientas de transformacion

individual y colectiva (Freire, 2012/1970).

16. Sustenta sus opiniones con evidencias pertinentes y confiables.

a) Demostrar con ejemplos de falta de participacion estudiantil.
b) Negarlo sin pruebas.
¢) Repetir frases sin sentido critico.

d) Evadir el debate.
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17. Contrasta argumentos propios con posturas contrarias.

a) Educacién bancaria — Pasividad / Educacién liberadora — Participacion.
b) Educacion bancaria — Autonomia / Educacion liberadora — Pasividad.
¢) Educacion bancaria — Creatividad / Educacion liberadora — Autoritarismo.

d) Educacién bancaria — Didlogo / Educacién liberadora — Imposicidn.

18. Utiliza un razonamiento ldgico para respaldar sus afirmaciones.
a) Desarrolla la reflexi6n critica y el compromiso con el cambio.
b) Refuerza la obediencia ciega.
¢) Evita la conciencia social.

d) Reproduce el conformismo.

19. Emplea un lenguaje claro, coherente y persuasivo al argumentar.
a) Freire expresa ideas nada interesantes.
b) Lapedagogia de Freire permite que los estudiantes sean sujetos
activos y criticos en su aprendizaje.
¢) Laeducacion bancaria es activa.

d) El método de Freire es bancario.

20. Refuta criticamente opiniones sin recurrir a falacias.
a) Esoes absurdo porque lo digo yo.
b) Esa opinién es invilida ya que la evidencia muestra que el
pensamiento critico mejora el aprendizaje y la democracia.
¢) Todos piensan que esa idea estd mal.

d) Solo los que ignoran sobre la pedagogia del oprimido piensan asi.

131




ANEXO 3.
TALLERES DE ANALISIS DEL DISCURSO EN ENSAYOS LITERARIOS

TALLER 1

EL ANALISIS DEL DISCURSO Y EL PENSAMIENTO CRITICO

Taller 1: Induccién al Anilisis del Discurso y el Pensamiento Critico

Actividad N° 1

Sesion de Clase N° 1

Nombre de la Actividad

Induccidn al Andlisis del Discurso y el Pensamiento

Critico.

Desarrollar la actividad en dos fases: Antes de la
intervencion, se presenta a los estudiantes el cuestionario
pre test para determinar el Pensamiento Critico de los

Intencién de la Actividad estudiantes. En la fase 2, se solicita el consentimiento

informado a través de la presentacion del Proyecto de
Investigacion y que al final se obtendria un producto final,

el ensayo de opinidn.

Fase 1

Logro de los estudiantes:

-Responden al pre test con claridad y
objetividad.
-Reflexionan acerca de lo que significa resolver

el cuestionario pretest que determinard el nivel

del Pensamiento Critico de los estudiantes.

Propdsitos de cada fase

Fase 2

Logro de los estudiantes:
-Se entusiasman y adquieran un compromiso
responsable frente a las actividades que realizan.

-Identifican las dreas sobre las cuales detecten
que necesitan aprender y fortalecer: Andlisis
del discurso, dimensiones discursivas,
Comprension de lectura, inferencias del
mensaje que se esconde entre lineas, analizar la
informaci6n obtenida, infieren implicancias,
proponen alternativas de solucién y argumenta
posicion, mediante un esquema elaboran un
cuadro de seguimiento para cada uno.

Descripcion Fase N° 1

Descripcion Fase N°© 2

Se aplicara el pre test, cuyo objetivo es
conocer el nivel en el que se encuentra
el pensamiento critico de los
estudiantes, por un lado, y establecer el

nivel de andlisis del contenido que se

La investigadora explicard mediante una
presentacion en Power Point sobre los
conceptos, caracteristicas y dimensiones de la
variable 1, Andlisis del Discurso y de la

variable 2, Pensamiento Critico. A través de
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presenta. ensayos, previamente seleccionados, se
analizara cada dimension del pensamiento
critico hasta culminar con un producto, la

redaccidn de un ensayo de opinién.

Posibles intervenciones de la investigadora

Lainvestigadoraorienta sobre el tiempo | E ¢} taller se informa sobre el propésito del
para desarrollar el Pre test, asimismo, | provecto de  investigacién: fortalecimiento

invitard a los estudiantes para que del Pensamiento Critico de los futuros
educadores, a través del andlisis critico de los

reflexionen sobre el contenido del .
) discursos de grandes pensadores en el campo
MISmQ, pedagégico y cultural.
Tiempo de ejecucion: 60 minutos c/u

Tiempo de ejecucion: 60 minutos c/u

Formato del Pre test

.. Presentaciones en Power Point, infografias
Recursos académicos P .
recurso tecnolégico Piktochar.

Cuestionario Pre test

Evidencias para analizar

TALLER i ANALISIS
D o)

PENSAMIENTO

CRITICO ==
) ]

Asuncion Calcina Alvarez
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TALLER 2

Taller 2: Anilisis del discurso sobre el ensayo: Proceso de la Instruccion Piblica de
José Carlos Mariategui

Actividad N° 2

Sesion de Clase N° 2

Nombre de la Actividad
Publica.

Andlisis del Discurso del ensayo Proceso de la Instruccién

Intencion de la Actividad

Desarrollar la actividad en dos fases: Previamente, se presentard
a los estudiantes el segundo ensayo denominado, Proceso de la
Instruccion Piiblica de José Carlos Maridtegui, para que lo lean;
en la segunda fase, se aplicard el andlisis del discurso, tomando
en consideracidén las dimensiones del Andlisis del Discurso y la

dimension andlisis de la informacion del Pensamiento Critico.

Fase 1

Propésitos de cada fase

Logro de los estudiantes:
-Se interesan por leer el ensayo seleccionado y la

responsabilidad para emitir juicios de valor.

-Identifican las dreas sobre las cuales necesitan
fortalecer: Andlisis e interpretacion de la informacién
obtenida, inferencias del mensaje que se esconde
entre lineas, propone alternativas de solucién y
argumenta postura, mediante un esquema elabora un
cuadro de seguimiento para cada uno.

Fase 2

Logro de los estudiantes:
-Interpretan el texto leido: Proceso de la Instruccion

Priblica.

-Reflexiona sobre el ensayo leido.

Descripcion Fase N° 1

Descripcion Fase N° 2

La investigadora presentard a través de
un PowerPoint el ensayo sobre el
Proceso de la Instruccion Piiblica,
para ecllo utilizard las dimensiones
discursiva, cognitiva, social y
persuasiva del AC. De igual forma,
invitara analicen la

para que

informacién, infieran implicancias,
propongan alternativas de solucién y
argumenten su posicién frente

al discurso leido.

Se analiza el segundo ensayo sobre el Proceso de

la Instruccidn Piiblica de José Carlos Maridtegui.

Los estudiantes reflexionan y redactan un ensayo de

opinién sobre el texto leido.

Intervenciones de la investigadora
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Motivacién permanente en la prictica | En esta fase, la investigadora guiard a los estudiantes
P . ara que reflexionen sobre las implicaciones que
del taller de andlisis discursivo de un P q . p 4
tendrd el elaborar los ensayos de opinion.

ensayode José Carlos Mariategui.

Tiempo de ejecucion: 60 minutos Tiempo de ejecucion: 60 minutos
Formato
Recursos académicos Presentaciones en Power Point e infografias.
Evidencias para analizar Redacta un Ensayo de Opinion sobre el texto leido y
analizado.

Universidad Nacional Amazonica de Madre de
Dios

W Taller II \
Analisis del discurso; Proceso de la
mstruccion piblica. José Carlos
Manitegu

Profesora: Asunci6n Calcina Alvarez
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TALLER 3

Taller 3: Anilisis del Discurso del ensayo sobre el Pensamiento Intercultural de
José Maria Arguedas Altamirano

Actividad N° 3 Sesion de Clase N° 3

Analisis del Discurso del ensayo sobre el Pensamiento

Nombre de la Actividad .
Intercultural en Educacién.

Desarrollar la actividad en dos fases: Previamente, se
presentard a los estudiantes el ensayo denominado,
Pensamiento Intercultural de José Maria Arguedas

Intencién de la Actividad Altamirano, para que lo lean; en la segunda fase, se aplicara
el analisis del discurso, tomando en consideracion las
dimensiones del Andlisis del Discurso y la dimension inferir

implicancias del Pensamiento Critico.

Logro de los estudiantes:
Logro de los estudiantes:
-Se interesan por leer el ensayo seleccionado y la

responsabilidad para emitir juicios de valor.

-Identifican las areas sobre las cuales necesitan
Fase 1 fortalecer: Andlisis e interpretacion de la
informacion obtenida, inferencias del mensaje
que se esconde entre lineas, propone alternativas
de solucién y argumenta postura, mediante un
Propésitos de cada fase esquema elabora un cuadro de seguimiento para
cada uno.

Logro de los estudiantes:
Fase 2 -Interpretan con soltura el texto leido:

-Reflexionan sobre el ensayo leido.

Descripcion Fase N° 1 Descripcion Fase N° 2

La investigadora presentara a través de
un PowerPoint el ensayo sobre el
Pensamiento Intercultural, para ello
utilizard las dimensiones discursiva, | Intercultural de José Maria Arguedas Altamirano.
cognitiva, social y persuasiva del AC.
De igual forma, invitard para que
analicen la informacién, infieran
implicancias, propongan alternativas de opinién sobre el discurso leido.
de solucién y argumenten su posicién
frente al discurso leido.

Se analiza el tercer ensayo sobre el Pensamiento

Los estudiantes reflexionan y redactan un ensayo

Intervenciones de la investigadora
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Motivacién permanente en la prictica
del analisis discursivo del ensayo

Pensamiento Intercultural de José

La investigadora en este momento guiard a los
estudiantes para que reflexionen sobre las

implicaciones que tendrd el elaborar los ensayos de

Recursos académicos

Marfa Arguedas Altamirano. opinién.
Tiempo de ejecucién: 60 minutos Tiempo de ejecucion: 60 minutos
Formato

Presentaciones en Power Point, infografias

Evidencias para analizar

Redacta un Ensayo de Opinion sobre el tema leido.

N\~
3 W PCnSiiII].iCll[O Intcrcullmal dﬁ
¥,

Profesora:
Asuncién Calcina Alvarez

Taller IT
Analisis del Discurso:

José Maria Arguedas
Altamirano
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TALLER 4

Taller 4: Analisis del discurso: Aporte pedagégico de José Antonio Encinas
Actividad N° 4 Sesién de Clase N° 4

Nombre de la Actividad Anilisis del Discurso: Aportel pedagégico de José Antonio

Encinas
Desarrollar la actividad en dos fases: Previamente, se

presentard a los estudiantes el ensayo denominado, Aporte

pedagdgico de José Antonio Encinas, para que lo lean; en la

Intencién de la Actividad | Segundafase,se aplicard el andlisis del discurso, tomando en

consideracion las dimensiones del Andlisis del Discurso y la

dimensién propoener alternativas de solucion del Pensamiento

Critico.
Logro de los estudiantes:
-Se interesan por leer el ensayo seleccionado y la

responsabilidad para emitir juicios de valor.

-Identifican las dreas sobre las cuales necesitan
fortalecer: Andlisis e interpretacion de la
informacion obtenida, inferencias del mensaje que
se esconde entre lineas, propone alternativas de
5 solucion y argumenta postura, mediante un
Propésitos de cada fase esquema elabora un cuadro de seguimiento para
cada uno.
Logro de los estudiantes:
Fase 2 -Interpretan el texto leido:

Fase 1

-Reflexionan sobre el ensayo leido.
Descripcion Fase N° 2

Descripcion Fase N° 1
Lainvestigadora presentard a través de
un PowerPoint el ensayo sobre el
Aporte pedagdgico de José Antonio

.Encu.las, para ello .utlllzara .la.s pedagdgico de José Antonio Encinas.
dimensiones discursiva, cognitiva, ae
social y persuasiva del AC. De igual
forma, invitard para que analicen la
informacion, infieran implicancias, ) . .
. < opinion sobre el discurso leido.
propongan alternativas de solucién y
argumenten su posicion frente al
discurso leido.

Se analiza el cuarto ensayo sobre el Aporte

Los estudiantes reflexionan y redactan un ensayo de

Intervenciones de la investigadora

Motivacién permanente en la prictica La investigadora en este momento guiard a los

del analisis discursivo del ensayo estudiantes para que reflexionen sobre las

Aporte pedagdgico de José Antonio | implicaciones que tendrd el elaborar los ensayos de

Encinas. opinién.

Tiempo de ejecucion: 60 minutos

Tiempo de ejecucién: 60 minutos
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Formato
Recursos académicos Presentaciones en Power Point e infografias
Evidencias para analizar Redacta un Ensayo de Opinién sobre el tema leido.

g Taller IV
Analisis del Discurso: Aporte
— pedagogico de José Antonio Encinas
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TALLER 5

Taller 5: Analisis del discurso: Pedagogia liberadora de Paulo Freire

Actividad N° 5

Sesion de Clase N° 5

Nombrede la Actividad

Andlisis del Discurso: La pedagogia liberadora de Paulo Freire.

Intencién de la Actividad

Desarrollar la actividad en dos fases: Previamente, se presentard
a los estudiantes el ensayo denominado la pedagogia liberadora
de Paulo Freire, para que lo lean; en la segunda fase, se aplicard
el andlisis del discurso,
dimensiones del Anilisis del Discurso y la dimension argumentar
posicion del Pensamiento Critico.

tomando en consideracion las

Fase 1

Propésitos de cada fase

Logro de los estudiantes:
-Se interesan por leer el ensayo seleccionado y la

responsabilidad para emitir juicios de valor.

-Identifican las dreas sobre las cuales necesitan
fortalecer: Andlisis e interpretacion de la informacién
obtenida, inferencias del mensaje que se esconde
entre lineas, propone alternativas de solucion y
argumenta postura, mediante un esquema elabora un
cuadro de seguimiento para cada uno.

Fase 2

Logro de los estudiantes:
-Interpretan el texto leido:

-Reflexionan sobre el ensayo leido.

Descripcion Fase N° 1

IDescripcién Fase N° 2

La investigadora presentard a través de un
PowerPoint el ensayo sobre la pedagogia
liberadora de Paulo Freire, para ello
utilizara las dimensiones discursiva,
cognitiva, social y persuasiva del AC. De
igual forma, invitard para que analicen la
infieran

informacion, implicancias,

propongan alternativas de solucién y

argumenten su posicion frente al discurso

leido.

Se analiza el quinto ensayo sobre la pedagogia

liberadora de Paulo Freire.

Los estudiantes reflexionan y redactan unensayo

de opinion sobre el discurso leido.

Intervenciones de la investigadora

Motivacion permanente en la prictica del
andlisis discursivo sobre la pedagogia

liberadora de Paulo Freire.

La investigadora en este momento guiard a los

estudiantes para que reflexionen sobre las

implicaciones que tendri el elaborar los ensayos de
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opinion.

Tiempo de ejecucion: 60 minutos

Tiempo de ejecucion: 60 minutos

Recursos académicos

Formato
Presentaciones en Power Point, infografias y recurso
digitales.

Evidencias para analizar

Redacta un Ensayo de Opinién sobre el tema leido.

Anilisis del Discurso:

Pedagogia liberadora de Paulo

Freire

Profesora:
Asuncién Calcina Avarez
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ANEXO 4.
VALIDACION Y CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

DATOS DE LOS EXPERTOS VALIDADORES

Nro APELLIDOSY ESPECIALIDAD INSTITUCION
NOMBRES
1 Aguirre Espinoza, Edward | Filosofia Docente de metodologia de la

investigacién en Posgrado en

Jests UNSAAC, UAC, UCV,
2 Bedoya Mendoza, Lengua y Docente de Redaccién
Juan de la Cruz literatura Cientifica en Pregrado y
Posgrado UNSAAC
3 Latorre Duefias, Cleto Fisico y Docente de metodologia de la
Estadistico en investigacion en Posgrado en
Investigacion UNSAAC, UAC, UNAP
4 Turpo Gebera, Osbaldo | Metodologiade Docente de Seminario de Tesis
la Investioacié en Pregrado y Posgrado UNSA,
a Investigacién UCSM
5 Enriquez Aguirre, Ubaldo | Lingiiista Docente de Pregrado y
Filosofia y
Derecho Posgrado UNSA
TABLA DEL RESULTADO DE LA VALIDACION
Criterios Expero 1 Experto 2 |Experto 3 |Experto4 | Experto 5| Promedio Interpretacién
1| REDACCION 4 5 4 5 5 4.6 Excelente
2.CLARIDAD 4 4 4 5 5 44 Bueno
3.0BJETIVIDAD 5 5 4 5 5 48 Excelente
4 ACTUALIDAD 5 5 5 5 5 5 Excelente
5.SUFICIENCIA 5 5 5 5 5 5 Excelente
6INTENCIONALIDAD 4 4 4 5 5 44 Bueno
7.0RGANIZACION 4 4 4 5 5 44 Bueno
8.CONSISTENCIA 5 5 5 5 5 5 Excelente
9.COHERENCIA 5 5 4 5 5 48 Excelente
10. METODOLOGIA 5 4 5 5 5 48 Excelente
Total, Promedio 472 Excelente
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TABLA DE CONFIABILIDAD
ALPHA PRE-TEST
Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
844 20

ALPHA POST TEST

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos

828 20

TABLA: INTERPRETACION DEL COEFICIENTE DE CONFIABILIDAD

Rango Magnitud
0.81a1.00 Confiabilidad Muy alta
0.61a0.80 Confiabilidad Alta
041a0.60 Confiabilidad Moderada
021a040 Confiabilidad Baja
001a0.20 Confiabilidad Muy baja

Nota. Elaboracién Propia
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ANEXO 5.
VALIDACION DEL INSTRUMENTO
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VALIDACION DEL INSTRUMENTO

L. DATOS GENERALES

11. Titulo del trabajo de investigacién: Taller de andlisis del discurso

aplicado a los ensayos literarios y su efecto en el pensamiento critico de los

estudiantes del segundo semestre de la Universidad Nacional Amazdnica
de Madre De Dios, 2021
12. INVESTIGADORA: Mg. Dominga Asuncién Calcina Alvarez
13. NOMBRE DEL INSTRUMENTO: CUESTIONARIO
IL. DATOS DEL EXPERTO:

2.1 Nombres y Apellidos: Juan de la Cruz Bedoya Mendoza

2.2 Especialidad. - Educacién, Lengua y Literatura
3 Lugary Fecha: Cusco 20 -09 2021
24 Cargo e Institucion donde Labora: Docente en Educacion- UNSAAC

Deficiente | Malo | Regular | Bueno | Excelente
o 20 % 21- - - e
COMPO OGEDONES | EREERES 0% | 20 | 460 | 6180 | BL100%
NENTE 0% |% %
TREDACCION Los indicadores e flems estan redactados X
d considerando los elementos necesarios
E ICLARIDAD Esth formulado con un lenguaje apropiado. X
3OBIETIVIDAD Esth expresado en conducta observable. X
FACTUALIDAD Es adecusdo al avance de I ciencia y 18 X
tecnologfa.
E] SSUFICIENCIA Los fiems son adecuados en cantdad y clandad. X
3
GINTENCIONALIDAD | El instumento mide pertinentemente las X
variables de investigacién.
TORGANIZACION Existe una organizacion logica. X
r 8 CONSISTENCIA Se basa en aspectos tedricos cientificos de Ia X
g investigacién educativa.
4 GCOHERENCIA Exbste coherencia entre los flems, mdicadores, X

dimensiones y variables

10. METODOLOGIA

La esuategia responde al propdsito del

diagnéstico.
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I11. OPINION DE APLICABILIDAD: EI instrumento, si retine los
elementos de validez y confiabilidad para el propésito del trabajo.

IV. PROMEDIO DE VALORACION: 93 Yo

V.LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

Procede a su aplicacion.

l:l Debe corregirse.
e w
C - 235 ec\c): S,CLM_,_,;

Juan de Ig)Cruz Bedoya Mendoza
DNI 23875611
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VALIDACION DEL INSTRUMENTO

L.DATOS GENERALES

11. TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION: Taller de andlisis del

discurso aplicado a los ensayos literarios y su efecto en el pensamiento

critico de los estudiantes del segundo semestre de la Universidad Nacional

Amazonica De Madre De Dios, 2021
12. INVESTIGADORA: Mg. Dominga Asuncién Calcina Alvarez
13. NOMBRE DEL INSTRUMENTO: CUESTIONARIO

II. DATOS DEL EXPERTO:

2.1 Nombres y Apellidos: Dr. Cleto Latorre Duefias

2.2 Especialidad. - Fisico y Estadistico

)3 Lugary Fecha: 23 septiembre, 2021
24 Cargo e Institucién donde Labora: Profesor UNSAAC

Deficiente | Malo | Regulr Bueno Excelente
COMPO- 0-20% 21- 41-60 61-80 81-100%
INDICADORES  |CRITERIOS
NENTE 40 % %
[
1REDACCION Los indicadores e items estin X
redactados considerando los
= elementos necesarios
E 2CLARIDAD Estd formulado con un lenguaje
s apropiado.
30BIETIVIDAD Esti expresado en  conducta
observable.
4ACTUALIDAD Es adecuado al avance de la ciencia y la X
tecnologfa.
= 5 SUFICIENCIA Los items son adecuados en X
g cantidad y claridad,
=}
(3 6.INTENCIONALIDAD El instrumento mide pertinentemente las X X
variables de investigacion,
7TORGANIZACION Existe una organizacidn logica. X
8 CONSISTENCIA Se basa en aspectos tedricos X
cientificos de la  investigacion
E educativa,
E 9.COHERENCIA Existe coherencia entre los items, X
4 indicadores, dimensiones y variables
10. METODOLOGIA | La estrategia responde al propésito del K
diagndstico.
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I11. OPINION DE APLICABILIDAD: APROBADO

IV.PROMEDIO DE VALORACION: 92 %

V.LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

Procede a su aplicacion.
I:J Debe corregirse. [ag

Cleto Lator uenas

Firma y sello del Experto
DNI 23988416
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L.DATOS GENERALES

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

11. TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION: Taller de andlisis del

discurso aplicado a los ensayos literarios y su efecto en el pensamiento

critico de los estudiantes del segundo semestre de la Universidad Nacional

Amazonica De Madre De Dios, 2021

12. INVESTIGADORA: Mg. Dominga Asuncién Calcina Alvarez

13. NOMBRE DEL INSTRUMENTO: CUESTIONARIO

II. DATOS DEL EXPERTO:

2.1 Nombres y Apellidos: Dr. Osbaldo Turpo Gebera

2.2 Especialidad. — Doctor en Educacion

3 Lugar y Fecha: Arequipa, 21 de septiembre de 2021.

24 Cargo e Institucién donde Labora: Profesor — UNSA.

Deficiente Malo | Regular Bueno Excelente
COMPO- 0-20 % 21- 41-60 61-80 % 81-100%
] INDICADORES CRITERIOS e
%
LREDACCION Los indicadores e items estin X
redactados  considerando  los
E elementos necesarios
& 2.CLARIDAD Estd formulado con un lenguaje X
apropiado.
3.0BJETIVIDAD Esti expresado en conducta X
observable.
4. ACTUALIDAD Es adecuado al avance de la X
ciencia y la tecnologfa.
£ [SSUFCIENCA | Los ftems son adecuados X
% cantidad y claridad.
S [ 6INTENCIONALIDAD | EI instrumento mide X
pertinentemente las vanables de
investigacion.
TORGANIZACION | Existe una organizacidn lgica. X
8.CONSISTENCIA Se basa en aspectos tedricos X
cientificos de la investigacion
5 educativa,
% 9.COHERENCIA Existe coherencia entre los ftems, X
E indicadores,  dimensiones y
variables
10. METODOLOGIA | La  estrategia  responde  al X
propésito del diagnéstico.
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II. OPINION DE APLICABILIDAD:

El planteamiento de la investigacién es sumamente interesante y novedoso,
encuentro que los instrumentos son pertinentes y coherentes con el propdsito
investigativo.

IV. PROMEDIO DE VALORACION: 100 %

V.LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

Procede a su aplicacion.
I:l Debe corregirse.

HF

Dr. Osbaldo Turpo G.
DNI 29284696
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VALIDACION DEL INSTRUMENTO

L.DATOS GENERALES

1.1. TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION: Taller de andlisis del
discurso aplicado a los ensayos literarios y su efecto en el pensamiento

critico de los estudiantes del segundo semestre de la Universidad Nacional

Amazonica De Madre De Dios, 2021

12. INVESTIGADORA: Mg. Dominga Asuncién Calcina Alvarez

1.3. NOMBRE DEL INSTRUMENTO: CUESTIONARIO

II. DATOS DEL EXPERTO:

2.1. Nombres y Apellidos: Dr. Ubaldo Enriquez Aguirre

2.2. Especialidad. - Lingiiista y Abogado

23. Lugar y Fecha: Arequipa, 24 de septiembre de 2021.

24. Cargo e Institucién donde Labora: Profesor Principal- Facultad de Filosofia
y Humanidades, Universidad Nacional de San Agustin.

Deficieite Malo Regular Bueno Excelente
COMPO- NDicaDorRes | CRITERIOS 0-20% | 2140% | 41-60 % 61-80 % 81-100%
NENTE
LREDACCION Los indicadores e items estin 100%
redactados considerando los
= elementos necesarios
g 2.CLARIDAD Estd formulado con un lenguaje 100%
0 apropiado.
3OBIETIVIDAD Estd expresado en conducta 100%
observable.
4ACTUALIDAD Es adecuado al avance de la 90%
ciencia y la tecnologfa.
g 5.SUFICIENCIA Los ftems son adecuados en 100%
=
}‘é’ cantidad y claridad.
= - -
o 6INTENCIONALIDAD | El instrumento mide 100%
pertinentemente las variables de
investigacion.
7TORGANIZACION  |Existe una organizacion logica. 100%
8.CONSISTENCIA Se basa en aspectos ledricos 100%
= cientificos de la investigacion
Z educativa.
B 9.COHERENCIA Existe coherencia entre los 100%
Z - A
= items, indicadores, dimensiones y
variables
10. METODOLOGIA | La estrategia  responde  al 100%

proposito del diagndstico.
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II1. OPINION DE APLICABILIDAD:

El instrumento a utilizar, si retine los elementos de validez y confiabilidad para

el propésito del trabajo.

IV. PROMEDIO DE VALORACION: 99 %

Y. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

Procede a su aplicacion.
D Debe corregirse.

Ubaido Enfiquez Aguirre
P ABOGADO
28 LA sass

DNI 29253423
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ANEXO 6.
AUTORIZACION PARA APLICAR INSTRUMENTO

“Madre de Dios, Capital de la Biodiversidad del Peri” wundo
ez ..___314"—'.&__. e~ dad

Puerto Maldonado, 09 de enero de 2026

UNIVERSIDAD NACIONAL AMAZONICA DE MADRE DE DIOS
@ FACULTAD DE CIENCIAS EMPRESARIALES UNAMAD!

cARTA N° 002-2026-UNAMAD-R/FCE-D

Sefiorita tesista:
Mg. DOMINGA ASUNCION CALCINA ALVAREZ
Candidata a doctorado
UNIVERSIDAD CATOLICA DE SANTA MARIA
Cludad -
Asunto: Comunico ién para aplicar insti de Investigacién
Ref.: Carta N"003-2026. Exp. 038
Me dirijo a usted para saludarla y. visto el d de la referencia,
se AUTORIZA la del de ir igacion, cor [ al pre tes y pos tes, de forma
O alos de la Carrera Profesional de Ci ilidad y Finanzas, cor al segund

semestre 2025-1, adscrita a la Facultad de Ciencias Empresariales, para el desarrollo del estudio de
investigacion titulado: “TALLERES DE ANALISIS DEL DISCURSO APLICADO A LOS ENSAYOS LITERARIOS Y SU
EFECTO EN EL FORTALECIMIENTO DEL PENSAMIENTO CRITICO DE LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO
SEMESTRE EN DOS CARRERAS PROFESIONALES DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL AMAZONICA DE MADRE DE
DIOS, 2025%, durante el periodo que sea pertinente.

Agradeciendo su gentil atencién, me suscribo de ustedes.

Atenfamente,

1

ms/aa

UNAMAD: “Parque Cientifico Tecnolgico Sostenible con igacidn e ién”
Ciudad Universitaria: Av. Jorge Chévez N* 1160, Pabelién B, tercer piso
Celular N* 975 845 277; € mail: [cempresariales@unamad.edu.pe
Puerto Maldonado - Madre de Dios
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o) UNIVERSIDAD NACIONAL AMAZONICA DE MADRE DE DIOS
Al A ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION UNAMAD
lg . p] “ARo de la Recuperacién y C idacién de la E Peruana” Agreditando
:& “MADRE DE DIOS CAPITAL DE LA BIODIVERSIDAD DEL PERU™ Cﬂlldad

T P P O B O o e o O o o o O O O O D S O
¢¢¢¢¢¢¢¢°¢¢-¢¢¢¢¢O ¢¢¢O¢¢¢0¢0¢0 ¢¢°0°096 06'949#0000@6040#060#

Puerto Maldonado, 19 de enero de 2026

CARTA N7002-2026-UNAMAD-VRA-DFE-EPE

Sefiora:

My. Dominga Asuncion Calcina Alvarez
Presente. -

De mi especial consideracion:

ASUNTO  : Autorizacidén para la aplicacidn de

instrumentos de investigacidn
Referenciy : CARTA N"001-2026/UNAMAD-CPEPI/DACA

Previo cordial salude y en atencién al documento de
referencia, cumplo con comunicarle que se AUTORIZA la aplicacién del instrumento
de investigacidn en los estudiantes de Educacidn Primaria e Informédtica del segundo
semestre 2025-1, conforme a lo solicitado. La presente autorizacién se otorga en el
marco del desarrollo de su proyecto de tesis titulado: "“TALLERES DE ANALISIS
DEL DISCURSO APLICADO A LOS ENSAYOS LITERARIOS Y SU EFECTO EN
EL FORTALECIMIENTO DEL PENSAMIENTO CRITICO DE LOS
ESTUDIANTES DEL SEGUNDO SEMESTRE EN DOS CARRERAS
PROFESIONALES DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL AMAZONICA DE MADRE
DE DIOS, 2025" fa oplicacién de los instrumentos de investigacién deberd
realizarse con estricto respeto a los principios éticos de la investigacién cientifica,
garantizando el consentimiento informado, la confidencialidad de la informacidn y el
anonimate de los participantes. Asimismo, se precisa que la informacién recopilada
serd utilizada exclusivamente con fines académicos y cientificos.

Sin otro particular, me despido de usted.

Atentamente:

PO
VT Secre

e
Exp 02t

Av. Jorge Chdver N 6o - Cludad Universitaria Tabellon 8" (4to piso)
Correo: dir_epe®unamod.edupe
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FI\
* PERU

ANEXO 8.
FICHA SUNEDU DE LOS VALIDADORES

REGISTRO NACTIONAL DE GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES

Fecha marricula: Sin informacion (***)
Fecha egreso: Sin informacion (***)

Graduado Grado o Titulo Institucion
MAESTRO EN EDUCACION
BEDOYA MENDOZA, JUAN Fecha de diploma: 22/12/1999 UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN
DELACRUZ Modalidad de estudios: - ANTONIO ABAD DEL CUSCO
DNI 23875611 PERU

BEDOYA MENDOZA, JUAN
DELACRUZ
DNT 23875611

DOCTOR EN CIENCIAS: EDUCACION

Fecha de diploma: 03/08/12
Modalidad de estudios: PRESENCIAL

Fecha matriculs: Sin informacion
Fecha egreso. Sin informacion (*

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN
AGUSTIN DEAREQUIPA
PERU

BEDOYA MENDOZA, JUAN
DELACRUZ
DNI 23875611

BACHILLER EN EDUCACION
Facha de diploma: 07/03/86
Modalidad de estudios: PRESENCIAL
Fecha matricula: Sin informacion (***)
Fecha egreso. Sin informacion (***)

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN
ANTONIO ABAD DEL CUSCO
FPERU

BEDOYA MENDOZA, JUAN
DELACRUZ
DNI 23875611

LICENCIADO EN EDUCACION

Fecha de diploma: 11/03/87
Modalidad de esmadios: PRESENCIAL

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN
ANTONIO ABAD DEL CUSCO
PERU

BEDOYA MENDOZA. JUAN
DELACRUZ
DNI 23875611

SEGUNDA ESPECIALIDAD EN LINGUISTICA HISPANICA
Fecha de diploma: 05/09/14
Modalidad de estudios: PRESENCIAL

Fecha matricula: Sin informacion (***)
Fecha egreso: Sin informacion (*4*)

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN
AGUSTIN DE AREQUIPA
PERU

BEDOYA MENDOZA, JUAN
DELACRUZ
DNI 23875611

MAESTRO EN: LINGUISTICA DEL TEXTO,
COMPRENSION Y PRODUCCION DE TEXTOS
Fecha de diploma: 23/09/22

Modalidad de esrudios: PRESENCIAL

Fecha matricula: 04/09/2009
Fecha egreso: 27/082011

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN
AGUSTIN DE AREQUIPA
FPERU
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REGISTRO NACIONAL DE GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES

Graduado ado o Timlo Instimcion
AGUIRRE ESPINOZA. TITULO DE LIC. EN EDUCACION UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTOKIO
EDWARDS JESUS Fecha de diploma: 17/11/1992 ARAD DEL CUSCO
DNI 13554368 Modalidsd de esadios: - PERU
MAGISTER EN EDUCACION MENCION EN GESTION
DE LA EDUCACION
AGUIRRE ESPINOZA, i UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO
EDWARDS JESUS i‘“‘ e g ABAD DEL CUSCO
DNT 23854868 Diodalint G mnaiion PERU
Fecha matricula: Sin informacién (
Fecha egreso: Sin informacion (*
BACHILLER EN EDUCACION
AGUIRRE ESPINOZA, Facha de diploma: 200571992 UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO
EDWARDS JESUS Modalidad de estudios. - ABAD DEL CUSCO
- Facha matricula: Sin informacién (*+*)
Fecha egreso: Sin informacién (*
AGUIRRE ESPINOZA, N UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO
EDWARDS JESUS Fecha de diploma: 17/11/1992 ABAD DEL CUSCO
DNI 23854868 Modalidad de estadios: - PERU
MAGISTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIA
AGUIRRE ESPINOZA. Fecha de diploma: 25022000 UNTVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO
EDWARDS JESUS Modalidad de esnutios. - ABAD DEL CUSCO
DNI 23854368 PERU
Fecha matricula: Sin informaciéa (
Fecha egreso: Sin informacién (***)
MAGISTER EX GESTION FUBLICA
AGUIRRE ESPINOZA. Fecha de drploma: 13/09/16 _ - o _
EDWARDS JESUS Modalidad de estadios: PRESENCIAL L'.\T\‘.E'bm.-\DmADAC'ESAJ{\AU_“.O
DNT 13854568 "
a Fecha matricula: 20062014
Fecha egreso: 311122015
AGUIRRE ESPINOZA. TITULO DE LICENCIADO EN EDUCACION UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO
EDWARDS JESUS Fecha de diploma: 17/11/1092 ABAD DEL CUSCO
DNI 23854568 Modalidad de esradios. - PERU
BACHILLER. EN DERECHO
AGUIRRE ESPINOZA. Fecha de diploma: 210417 - = o "
EDWARDS JESUS Modalidad de esmudios: A DISTANCIA TR T T EA L
DNT 23854868 ; N e
Fecha matriculs: 14052013
Facha egreso: 211122016
DOCTOR EN EDUCACION
AGUIRRE ESPINOZA. Fecha de diplema: 03,0671 UNIVERSIDAD ANDINA NESTOR CACERES
EDWARDS JESUS Modahdad de esmadios: PRESENCIAL VELASQUEZ
R Facha matricula: Sin informacida ( e
Fecha egreso: Sin informacién (*
Grado o Titulo Institucion
GUmEE ABOGADO "
2 ” ESP?!CILL UNIVERSIDAD SENOR DE SIPAN SAC
EDWARDS JESUS Fecha de diploma: 141217 PERU
DNI 23854368 Modalidad de esmadios: A DISTANCIA
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cia Nacional de

miento
y Titulos
Universitaria

REGISTRO NACIONAL DE GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES

Graduado

Grado o Titulo

Institucion

DE LA TORRE DUENAS,

BACHILLER EN FISICO MATEMATICAS
Fecha de diploma: 31/10/1997

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD

CLETO Modalidad de estudios” - DEL CUSCO
L AR A Fecha matricula: Sin mformacién (***) ER

Fecha egreso: Sin informacion (***)
DE LA TORRE DUENAS, LICENCIADO EN FISICO MATEMATICAS UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD
CLETO Fecha de diploma: 03/06/1998 DEL CUSCO
DNI 23988416 Modalidad de estudios: - PERL
DE LA TORRE DUENAS, TITULO DE LIC. EN FISICO MATEMATICAS UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD
CLETO Fecha de diploma: 03/06/1098 DEL CUSCO
DNI 23988416 Modalidad de estudios: - PERU

MAGISTER EN ESTADISTICA
DE LA TORRE DUENAS, Fecha de diploma 20/08/2007 UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD
CLETO Modalidad de estudios: - DEL CUSCO

INT 2 7

I LIas Fecha matricula: Sin informacion (***) FERE

Fecha egreso: Sin informacion (***)

DOCTORADO EN CTENCIAS ECONOMIA Y

7 GESTION

DE LA TORRE DUENAS, Fecha de diploma: 17062011 UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN AGUSTIN DE
ELETD Modalidad de estudios: - AR
DNI 23988416 i PERU

Fecha matricula: Sin mformacion (***)

Fecha egreso’ Sin informacion (***)

MAGISTER EN ESTADISTICA

N, 20 07

?EEIZI:J(‘)TORRE EHEN, if&:zg‘iﬂ; d:;’,l %gﬂ — UNIVERSIDAD NACIONAL MAYOR DE SAN MARCOS
DI 23988416 PERY

Fecha matricula: Sin informacién (***)
Fecha egreso: Sin informacion (***)
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REGISTRO NACIONAL DE GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES

Graduado Grado o Tirulo Institucion
BACHILLER EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
TURPO GEBERA, ‘Fecha de diploma: UNIVERSIDAD CATOLICA
OSBALDO Modalidad de estadios: - DE SANTA MARIA
WASHINGTON ol
DNT 29284696 Fecha marricula: Sin informacida (**°)
Fecha egreso: S mformacién (44
MAGISTER EN ADMINISTRACION DE LA EDUCACION
Z’“m GHRA, ‘Fachs da diploma: 281272000 UNIVERSIDAD CATOLICA
- : Modalidad de estadios: - DE SANTAMARIA
DNT 29284696 Fechs matricula: Sin informaciéa (++) e
Fechs egreso. Sin informacidn (***)
DOCTOR EN EDUCACION
IO oL Fecha de diploms: 14032013 UNIVERSIDAD NACIONAL
- = Modalidad de estacios. - MAYOR DE SAN MARCOS
WASHINGTON PERU
DNT 29284696 Fecha mamicuda: $i mformacidn (++4)
Fechs egreso. Siz mformacion (**%)
BACHILLER EN PERIODISMO
Ew Facha de diploms: 02082012 ESCUELADE PERIODISMO
e R Modalidad de estadios: - JAIME BAUSATE Y MEZA
A z PERU
DNI 29284696 Fecha matricula. Sin informaciéa (***)
Fechs egmuso. Sin informmacion (*
SEGUNDA ESPECIALIDAD EN INVESTIGACION CUALITATIVA
TURPO GEBERA, b St " UNIVERSIDAD CATOLICA
OSBALDO Fecha de diploma: 270315 DE TRUTILLO BENEDICTO
o £ xv
DNT 29284696 E i a PERU
Fecha ereso. S mormacion (*
TURPO GEBERA. TITULO DE LICENCIADO EN EDUCACION CON MENCION EN EDUCACION
OSBALDO SECUNDARIA - CIENCIAS NATURALES UNTVERSIDAD PERUANA
st P : CAYETANO HEREDIA
; Fecha de diploms: 131021 PERU
DNI 29234406 Modalidad de esmadios: PRESENCIAL
BACHILLER EN EDUCACION
TURPO GEBERA, UNIVERSIDAD CATOLICA
Fechs de diploma: 100921
OSBALDO DE TRUTILLO BENEDICTO
e at Modalidad de esmadios: SEMIPRESENCIAL ek
DNT 29284696 Fecha marricula: 05102019 PERU
Fechs egreso: 24102020
TITULO DE MASTER UNIVERSITARIO EN PSICOLOGIA: INDIVIDUO,
GRUPO, ORGANIZACION Y CULTURA
JRPO ‘Fecha de diploma: 237112009
TS — UNIVERSIDAD DEL PAiS
OSBALDO Tipe: \ASCO
RERAIION ' ESPANA
DNI 29284696 » RECONOCIDO
Fecha de Resobicidn de Reconocimiento. 27032017
Modalidad de esnadion. Duracidn de esnucios
Graduado Grado o Litulo Institucion
TITULO UNIVERSITARIO OFICIAL DE DOCTOR DENTRO DEL FROGRAMA
DE DOCTORADO EN FORMACION EN LA SOCIEDAD DEL CONOCIMIENTO
(GRADO DE DOCTOR)
g;:mm Fecha de diploma: 171062021 UNIVERSIDAD DE
e i Tipo SALAMANCA
WASHDIGTON et
DNT 29284696 + RECONOCIMIENTO
Fecha de Resoltcidn de Reconocimiento: 110772022
Modalidad de estadios: Presencial Durcién de estcbos. 3 ABos
TITULO OFICIAL DE MASTER UNIVERSITARIO EN COMUNICACION Y
PROBLEMAS SOCIOCULTURALES (GRADO DE MAESTRO)
Fecha de diploms: 13:062017
it UNIVERSIDAD REY JUAN
OSBALDO Ty =
WASHINGTON : e
DA 19380006 + RECONOCIMIENTO
Fecha de Resohucion de Reconocmmento: 23092019
Modalidad de estadios: Duracion de esmadbos
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ﬂ PERU

cia Nacional

Superior Unive

Direccién de Registro y Reconocimiento
dos y Titulos e Informacion
ersitaria

REGISTRO NACIONAL DE GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES

Graduado

Grado o Titulo

Institucion

ENRIQUEZ AGUIRRE,
UBALDO
DNI 29253423

MAGISTER EN EDUCACION SUPERIOR

Fecha de diploma: 22/07/2004
Modalidad de estudios: -

Fecha matricula: Sin mformacion (***)
Fecha egreso: Sin informacion (***)

UNIVERSIDAD CATOLICA DE SANTA MARIA
PERU

Modalidad de estudios: -

LICENCIADO EN LITERATURAY
ENRIQUEZ AGUIRRE. LINGUISTICA UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN AGUSTIN DE
UBALDO AREQUIPA
DN 20253423 Fecha de diploma: 14/02/1002 PERU

Modalidad de estudios: -

BACHILLER EN DERECHO
ENRIQUEZ AGUIRRE. Fecha de diploma: 12/11/1998 UNIVERSIDAD ANDINA NESTOR CACERES
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 ANEXO09.
FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO

Tabla. Ficha técnica del instrumento: Cuestionario sobre el Pensamiento

Critico (Pre-test y Post-test).

Item

Especificacién

Nombre del instrumento

Cuestionario sobre el Pensamiento Critico (Pre-test y Post-test).

Autor

Calcina Alvarez, Dominga Asuncidn (2025).

Tipo de instrumento

Prueba de rendimiento / cuestionario de evaluacién de desempefio

Variable que evalia

Pensamiento critico (variable dependiente).

Poblacion objetivo

Estudiantes universitarios

Ambito de aplicacién

Educacion superior (aula universitaria).

Finalidad

Medir el pensamiento critico y sus dimensiones antes y después de la
intervencion (talleres de anilisis del discurso).

Dimensiones

(1). Analizar informacién; (2). Inferir implicancias; (3). Proponer
alternativas de solucidn; (4). Argumentar posicion

Nimero de items

Pre-test: 20 items; Post-test: 20 items

Distribucion por
dimension (items).

Analizar informacién: 1-6; Inferir implicancias: 7-10; Proponer
alternativas: 11-15; Argumentar posicién: 16-20

Forma de aplicacién

Individual, con instrucciones estandarizadas

Tiempo de aplicacién

60 minutos

Materiales

Textos/lecturas + hoja de respuestas (o formato digital equivalente).

Tipo de items

Mixtos: opcion miiltiple y respuesta abierta breve (segiin version).

Puntuacién 1 punto por ftem; se obtiene puntaje global y puntajes por dimensién.
Criterio de Mayor puntaje = mayor nivel de pensamiento critico (global y por
interpretacion dimensiones).

Validez Validez de contenido por juicio de expertos (5 expertos).

Criterios de validacién

Redaccion, claridad, objetividad, actualidad, suficiencia,
intencionalidad, organizacion, consistencia, coherencia, metodologia.

Resultado de validez

Promedio global =4.72 — Excelente

Confiabilidad

Consistencia interna (Alfa de Cronbach).

Alfa de Cronbach (Pre-
test).

o = 0.844 (20 items).

Alfa de Cronbach (Post-
test).

o = 0.828 (20 items).

Observacion

todoldaod

ca

El andlisis inferencial se realizo sobre la variable diferencia: A =
Postest — Pretest

Nota. Instrumento aplicado en dos momentos (pretest y postest). a dos grupos (control y
experimental). para estimar el cambio (A). en pensamiento critico y dimensiones tras la

intervencidn.
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ANEXO 10.

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPAR EN LA INVESTIGACION

Universidad Catdlica de Santa Maria

Escuela de Postgrado

Doctorado en Educacién

Titulo de la investigacion

Efecto de los talleres de analisis del discurso en ensayos literarios en el pensamiento critico
de estudiantes universitarios de la Universidad Nacional Amazénica de Madre de Dios,
2025

Investigadora

Calcina Alvarez, Dominga Asuncién

ORCID: 0000-0002-6869-0939

Asesora

Dra. Perez Quintanilla, Cecilia Lourdes

ORCID: 0000-0002-5559-6863

CONSENTIMIENTO INFORMADO
Yo, , identificado(a) con DNI N.”

,estudiante de la Universidad Nacional Amazonica de Madre de Dios,

declaro que he sido informado(a) de manera clara, suficiente y comprensible sobre la
investigacion titulada “Efecto de los talleres de anilisis del discurso en ensayos literarios en
el pensamiento critico de estudiantes universitarios de la Universidad Nacional
Amazénica de Madre de Dios, 2025”, desarrollada por la doctoranda Dominga Asuncién
Calcina Alvarez, de la Escuela de Postgrado de la Universidad Catélica de Santa Maria,
con fines estrictamente académicos y cientificos.

Se me ha explicado que el propdsito de esta investigacion es evaluar el efecto de los talleres de
andlisis del discurso aplicados a ensayos literarios en el pensamiento critico de estudiantes
universitarios. Asimismo, se me ha informado que mi participacién consistird en responder un
cuestionario de pensamiento critico en dos momentos del estudio (pretest y postest), asi como
participar en actividades académicas vinculadas a talleres de andlisis del discurso y produccién
de ensayos literarios, segtin corresponda.

También se me ha comunicado que mi participacion es voluntaria, que puedo retirarme del

estudio en cualquier momento si asi lo decido, sin que ello genere perjuicio alguno en mi

163




situacién académica, personal o institucional.

Entiendo que la informacién recogida serd tratada de manera confidencial y anénima,
empledndose codigos en lugar de nombres para proteger mi identidad. Los datos obtenidos
serdn utilizados tnicamente con fines de investigacién, respetando los principios éticos de
confidencialidad, responsabilidad y rigor cientifico.

Se me haexplicado, ademds, que esta investigacion no representa riesgos fisicos ni psicoldgicos
para mi persona, y que sus resultados podrdn contribuir al fortalecimiento de estrategias
pedagdgicas orientadas al desarrollo del pensamiento critico en la educacién superior.

En sefal de conformidad, y habiendo comprendido la informacién brindada, acepto participar

voluntariamente en esta investigacion.

Datos del participante
Apellidos y nombres:
DNI:

Carrera profesional:

Ciclo/S tre:

Firma:

Fecha: / /2025

Datos de la investigadora
Calcina Alvarez, Dominga Asuncién

Firma:

164




Efecto de los talleres de analisis del discurso en ensayos
literarios en el pensamiento critico de estudiantes
universitarios de la Universidad Nacional Amazoénica de
Madre de Dios, 2025

INFORME DE ORIGINALIDAD

4., Ao, 20 3y

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET ~ PUBLICACIONES TRABAJOS DEL
ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

es.wikisource.org 2
Fuente de Internet %

Submitted to Universidad Andina del Cusco 1
Trabajo del estudiante %

WWW.coursehero.com ']
%

Fuente de Internet

Excluir citas Apagado Excluir coincidencias < 1%

Excluir bibliografia Apagado



