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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion titula: “Estrategias Didacticas y Percepcion del
Desempefio Docente en el Area de Matematica en el VI ciclo de Educacion Basica Regular

en las Escuelas Publicas del Distrito de Yura, en el afo 2015”

El trabajo consta de un capitulo, en el cual se desarrollan dos variables: la primera,

estrategias didacticas y la segunda, percepcion del desempefio docente.

Objetivo general: Analizar como se relaciona la aplicacion de estrategias didacticas a la
percepcion del desempefio docente en el area de matematica en el VI ciclo en las escuelas
publicas del distrito de Yura en el afio 2015.

Como objetivos especificos tenemos: a) Analizar las caracteristicas que tienen las estrategias
didacticas utilizadas en el area de matematica para lograr las habilidades deseadas y
necesarias en los estudiantes. b) Determinar el desempefio docente de acuerdo a la
percepcion de los estudiantes en la ensefianza del area de matematica utilizando estrategas
didacticas para alcanzar un aprendizaje pertinente a las necesidades e intereses de los
estudiantes.

Se emplearon dos cuestionarios como instrumentos para recoger y procesar la informacion
acerca de las “Estrategias Didacticas y Percepcion del Desempefio Docente en el area de
Matematica en el V1 ciclo de Educacion Bésica Regular en las Escuelas Publicas del Distrito

de Yura, en el ano 2015”

Dada la importancia de las estrategias didacticas para un aprendizaje optimo en el area de
matematica se plantea la siguiente hipotesis: “Es probable que el uso adecuado de las
estrategias didacticas obtenga resultados mas satisfactorios en la percepcién del desempefio
docente en el area de matemaética en los estudiantes del V1 ciclo en las escuelas publicas del
Distrito de Yura 2015”.

Se concluye que, el uso adecuado de las estrategias didacticas logra resultados satisfactorios
en la percepcion del desempefio docente en el Area de Matematica.

Por lo tanto, la hipotesis propuesta en el estudio, podemos decir, que estd comprobada.

Palabras clave: Estrategias y desempefio
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ABSTRACT

The present research work entitled: "Teaching Strategies and Perception of Teaching
Performance in the Area of Mathematics in the VI cycle of Regular Basic Education in the
Public Schools of the District of Yura, in the year 2015"

The work consists of a chapter, in which two variables are developed: the first, didactic
strategies and the second, perception of the teaching performance.

Course objective: Analyze how the application of teaching strategies is related to the
perception of teacher performance in the area of mathematics in the sixth cycle in the public
schools of the Yura district in 2015.

As specific objectives we have: a) Analyze the characteristics of the didactic strategies used
in the area of mathematics to achieve the desired and necessary skills in the students. b)
Determine the teaching performance according to the perception of the students in the
teaching of the area of mathematics using didactic strategies to achieve a learning pertinent

to the needs and interests of the students.

Two questionnaires were used as instruments to collect and process information about the
"Teaching Strategies and Perception of Teaching Performance in the area of Mathematics in

the VI cycle of Regular Basic Education in Public Schools of the Yura District, in 2015"

Given the importance of didactic strategies for optimal learning in the area of mathematics,
the following hypothesis is put forward: "It is likely that the appropriate use of teaching
strategies will obtain more satisfactory results in the perception of teacher performance in
the area of mathematics in the students of the sixth cycle in the public schools of the Yura
District 2015 ™.

It is concluded that the adequate use of teaching strategies achieves satisfactory results in
the perception of teaching performance in the Mathematics Area.

Therefore, the results obtained with the hypothesis proposed in the study, we can say that it

is proven.

Keywords: Strategies and performance
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INTRODUCCION

Sefior Presidente y Sefiores Miembros del Jurado:

El presente trabajo de investigacion fue desarrollado en el Area de Matematica en el VI ciclo
de la Educacion Basica Regular, en las Escuelas Publicas del Distrito de Yura en el afio
2015.

El presente trabajo consta de un capitulo Unico, en el cual encuentra el anlisis de los
resultados de investigacion acerca del desempefio docente, por parte de los estudiantes.
Ademas, la importancia del nivel de conocimiento y conduccién apropiada de las estrategias
didacticas en el desarrollo de los procesos pedagdgicos, por parte de los docentes.

Nos encontramos en un mundo moderno en donde como docente de la especialidad de
matematica, es necesario hacer cambios y organizar situaciones de aprendizaje planificando
actividades, poniendo en practica teorias actualizadas sobre la construcciéon del

conocimiento. Siendo necesario integrar saberes para lograr aprendizajes significativos.

Todo esto es posible lograr dentro de un clima favorable en el aula, donde la convivencia
armoniosa, el respeto y la confianza son basicas, para lograr resultados favorables al aplicar

adecuadas estrategias didacticas.

También es necesario reflexionar acerca del rol que cumplimos como docentes, de nuestro
desempefio en el aula y como los estudiantes lo perciben.

Por lo tanto, a diario nos enfrentamos a desafios al desarrollar los temas planificados que
tienen por objetivo que los estudiantes desarrollen sus propias potencialidades, de esta forma
nuestra experiencia tiene que ir mejorando de acuerdo a los resultados que obtenemos,
nuestra labor esta sujeta a continuos cambios los cuales se convierten en una preocupacion

constante.

Como docente, es enriquecedor compartir estas experiencias obtenidas producto del trabajo
diario en el aula, que fueron planificadas para que el estudiante construya su aprendizaje.

Para el desarrollo del presente trabajo de investigacion se han enfrentado limitaciones con
respecto al tiempo en la aplicacion de los cuestionarios. Se tuvo apoyo de los directores de
las Instituciones Educativas ya que permitieron la realizacion de las encuestas, de igual
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forma se reconoce el apoyo de los docentes del nivel secundario con especialidad en
matematica para el llenado del cuestionario.

Pongo en consideracion de los Sefiores Miembros del Jurado el presente trabajo de
investigacion, pidiéndoles su comprension por las omisiones en las que se pueda haber
incurrido involuntariamente al elaborar esta investigacion.

Finalmente agradezco a todas las personas que me apoyaron para la realizacion de este
trabajo ya que sin su colaboracion no hubiera sido posible llevarlo a cabo.

Jesus Judith Esquivel Paucar
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CAPITULO I

RESULTADOS

Se presentan los resultados obtenidos al aplicar los instrumentos de recoleccion de datos del

trabajo de investigacion.
2.1. Andlisis de la valoracion que realizan los estudiantes

La valoracion del desempefio docente por parte de los estudiantes de Primer y
segundo Grado del nivel Secundario de las Instituciones Educativas, Ciudad de Dios,
N°40202 Charlotte, San Bernardo (CIRCA), Sefior de los Milagros (CIRCA), siendo

un total de 290 estudiantes investigados.

Se utiliz6 la Escala de Likert cuyo instrumento de aplicacion es un cuestionario con
15 indicadores especificando el nivel de valoracion: siempre, muchas veces, algunas

VECES, nunca.
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1. EN CUANTO A LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS UTILIZADAS
CUADRO N° 1

NIVEL DE ACEPTACION DE ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DE LA
MATEMATICA

SIEMPRE MUCHAS VECES ALGUNAS VECES NUNCA TOTAL

F % F % F % F % F %

16 6% 70 24% 84  |29% 120 41% | 290 | 100%

Fuente. Elaboracion propia
GRAFICO N° 1
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Como se observa en el cuadro, el 6% de estudiantes que corresponden a 16 responden que
el docente siempre utiliza estrategias que despiertan el interés para aprender, 24% indican
que muchas veces utilizan estrategias, el 29% que corresponde a 84 estudiantes manifiestan
que solamente algunas veces utilizan estrategias y 41% que corresponde a 120 estudiantes
que vendrian a ser la mayor cantidad de estudiantes encuestados evidencian que el profesor
(a) del area matematicas en los procesos pedagogicos especialmente al inicio hay ausencia
de estrategias retadoras para motivarlos y activar sus saberes previos para que en el
desarrollo de la sesion de aprendizaje se vaya integrando el nuevo conocimiento procurando
un aprendizaje sistematico y a largo plazo, cuando el objetivo se reduce a ensefiar la solucion
de un problema especifico o un procedimiento particular solamente, el resultado en la
formacion matematica es mecanico y a corto plazo, expresando asi la persistencia de la

ensefianza de contenidos y falta de interés por un aprendizaje significativo.
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CUADRO N° 2

ESTRATEGIAS PARA RECUPERAR LOS CONOCIMIENTOS PREVIOS DE LOS
ESTUDIANTES

SIEMPRE MUCHAS VECES ALGUNAS VECES NUNCA TOTAL

F % F % F % F % F %

72 25% | 90 31% 99 34% 29 |10% | 290 | 100%

Fuente: Elaboracién propia
GRAFICO N°2
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En el cuadro observamos que 72 estudiantes que corresponde al 25% , indican que siempre
hacen preguntas los docentes para activar los conocimientos que tienen los estudiantes, 90
estudiantes que corresponde a 31%, manifiestan que muchas veces realizan preguntas para
activar sus saberes previos, 99 estudiantes que corresponde al 34%, indican que algunas
veces efectivamente los docentes preguntan a los estudiantes para activar sus conocimientos
y 29 estudiantes que corresponde al 10% , indican que el profesor (a) no hace preguntas, si
analizamos el nimero de frecuencias y realizamos la sumatoria de los porcentajes del nivel
“siempre” a “algunas veces” que vienen a ser la actitud positiva del desempefio docente
entonces el problema no seria de la forma (solo preguntas) sino el problema seria de fondo,
es decir de qué manera esas preguntas inducen a los estudiantes a la interaccion del saber
previo con el nuevo saber, si el docente de matemaética permite a traves de las preguntas la
confrontacién de ideas y la argumentacion demostrando su conocimiento y negociacién de

significados para una buena toma de decisiones para pasar a dar soluciones a los problemas.
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CUADRO N° 3

ESTRATEGIAS GENERADORAS DE APRENDIZAJES CONSTRUCTIVOS EN
LOS ESTUDIANTES

SIEMPRE MUCHAS VECES | ALGUNAS VECES NUNCA TOTAL
F % F % F % F % F %
71 |25% | 91 31% 98 34% | 30 10% | 290 | 100%

Fuente: Elaboracion propia
GRAFICO N° 3
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El cuadro nos muestra que 22 estudiantes que corresponde al 8 % del total de 290 estudiantes
refieren que el profesor o la profesora plantea problemas estratégicos que activan
constantemente sus dudas para dar paso los procesos cognitivos, el cual incrementa su
necesidad de aprendizaje, 90 estudiantes que corresponden al 31% del total de 290
estudiantes indican que los docentes muchas veces plantean problemas que les induce a un
compromiso permanente e incrementa sus saberes , 99 estudiantes que corresponden al 34%
de estudiantes encuestados indican que los docentes algunas veces utilizan problemas
estratégicos que les ayudan a mejorar su aprendizaje, 29 estudiantes que corresponden al
10% indican nunca. De la observacién podemos inferir que si hay docentes preocupados de
generarles duda para que se convierta en interés para aprender, otros docentes que solo estan
preocupados en desarrollar el contenido generando en el estudiante aberracion por el area de
matematicas, al respecto hay autores que indican que las estrategias cognitivas se aluden a
secuencias integradas de procedimientos o actividades que se eligen con el propoésito de
facilitar la adquisicion, el almacenamiento y/o la utilizacion de informacion o conocimientos

en forma constante en el caso del 4rea de matematica.
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CUADRO N° 4

ESTRATEGIAS PARA LA ORGANIZACION Y EXPLICACION DE
METAS A ALCANZAR POR LOS ESTUDIANTES

SIEMPRE MUCHAS VECES | ALGUNAS VECES NUNCA TOTAL

F % F % F % F % F %

30 10% 128 44% 42 14% 90 31% 290 | 100%

Fuente: Elaboracion propia.
GRAFICO N° 4
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El cuadro de frecuencias nos muestra que 30 estudiantes que corresponde al 10% afirman
que siempre los docentes comunican las capacidades que se lograra y colocan el titulo en
un lugar visible que permite a los estudiantes que se preocupen mas por su desempefio, 128
estudiantes que corresponde a 44% indican que si “muchas veces” indican la intencion de
su ensefianza y los logros que tendran al final del proceso de ensefianza y aprendizaje en el
area de matematica, 42 estudiantes que corresponde al 14% indican que el docente “algunas
veces" tienen su propdsito definido y alcanzable, 90 estudiantes que corresponde al 31% ,
revelan que “nunca” conocen las capacidades que desarrollaran y el proceso de ensefianza
no tiene un proposito determinado. Haciendo el analisis inferencial entre los extremos
siempre y nunca podemos indicar que el problema del docente es no informar ni hacer
participar al estudiante en cuanto al logro de sus aprendizajes y como consecuencia alcanzar

una habilidad para su mejor desempefio.
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CUADRO N°5

ESTRATEGIAS DE INTEGRACION ENTRE LOS CONOCIMIENTOS
ANTIGUOS Y NUEVOS DE LOS ESTUDIANTES

SIEMPRE MUCHAS VECES | ALGUNAS VECES NUNCA TOTAL
F % | F % F % | F| % F | %
135 | 47% | 43 | 15% 35 | 12% | 77 | 27% | 290 |100%

Fuente: Elaboracion propia
GRAFICO N° 5
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El cuadro de frecuencia nos indica que 135 estudiantes que corresponde al 47% de
encuestados manifiestan que los docentes siempre procesan la informacion (la parte teorica)
con claridad y la hacen de facil entendimiento, 43 estudiantes que corresponde al 15% de
encuestados manifiestan que muchas veces los docentes hacen conocer la informacion
necesaria del contenido, 35 estudiantes que corresponden al 12% de encuestados indican que
los docentes algunas veces logran que los estudiantes procesen la informacion y 77
estudiantes que corresponden al 27% de encuestados indican que nunca su informacion es
satisfactoria. El problema de procesamiento de informacién se hace evidente y por ende el
uso apropiado de las estrategias para generar secuencias didacticas para los distintos saberes
al parecer en algunos docentes no estan siendo utilizada para satisfacer las necesidades y

requerimientos de los estudiantes.
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CUADRO N° 6

ESTRATEGIAS DE INTERACCION GRUPAL ENTRE ESTUDIANTES

SIEMPRE MUCHAS VECES ALGUNAS VECES NUNCA TOTAL
Fo| % F % F % F % | F %
27 |9% | 86 |30% 71 24% | 106 | 37% | 290 | 100%

Fuente: Elaboracion propia
GRAFICO N°6
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El cuadro de frecuencia nos muestra que 27 estudiantes que corresponde al 9% de
encuestados nos indica que los docentes siempre priorizan el trabajo en parejas, equipos de
estudiantes, 86 estudiantes que corresponde al 30% indican que muchas veces los docentes
desarrollan las actividades en equipo, 71 estudiantes que corresponde a 24% indican que
algunas veces los docentes desarrollan las actividades en parejas y equipos de estudiantes,
106 estudiantes que corresponde a 37% manifiestan que los docentes nunca desarrollan
actividades en equipo ni en parejas, analizando y haciendo un contraste entre las frecuencias
siempre y nunca vemos que es un gran numero de profesores y profesoras que en sus
actividades pedagdgicas no usan estrategias de trabajo en equipo, en parejas el cual implica
un problema porque no se da oportunidad para crear escenarios de socializacion para los

aprendizaje reciprocos, cooperativo de los estudiantes.
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CUADRO N° 7

ESTRATEGIAS PARA PLANTEAR PROBLEMAS MATEMATICOS DE LA

REALIDAD
SIEMPRE MUCHAS VECES | ALGUNAS VECES NUNCA TOTAL
F | % F % F % F | % | F %

58 20% 44 15% 85 29% | 103 | 36% | 290 | 100%

Fuente: Elaboracion propia
GRAFICO N° 7
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Fuente: Cuadro N° 7
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De la observacion del cuadro de frecuencia expresamos que 58 estudiantes que corresponde
al 20% de encuestados indican que los profesores siempre presentan problemas relacionados
a larealidad, 44 estudiantes que corresponde al 15% dicen que sus profesores muchas veces
utilizan problemas relacionadas a su realidad, 85 estudiantes que corresponden a 29% de
encuestados manifiestan que sus profesores algunas veces utilizan problemas relacionados
con la realidad y un grupo de 103 estudiantes que corresponde al 36% indican que los
profesores nunca usan problemas relacionados a la realidad, del analisis de los datos del
cuadro de frecuencia apreciamos la posibilidad de que algunos profesores que aun siguen
con la ensefianza tradicional en la mayoria de los casos memoristicos a pesar de que desde
el afio 2005 nuestro disefio curricular nos exige que desarrollemos competencias y
capacidades, en el area de matematicas que corresponde educar para la vida basado en la

resolucion de problemas cotidianos.
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CUADRO N° 8

ESTRATEGIAS DE EVALUACION PARA LOS ESTUDIANTES

SIEMPRE MUCHAS VECES | ALGUNAS VECES NUNCA TOTAL
F % F % F % F % | F %
47 16% 63 22% 81 28% 99 |34% | 290 | 100%

Fuente: Elaboracion propia
GRAFICO N°8
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Fuente: Cuadro N° 8
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La observacion del cuadro de frecuencias y sus porcentajes nos refiere que 47 estudiantes
que corresponde al 16% de encuestados nos indica que los profesores siempre les indica
algun criterio de evaluacion, 63 estudiantes que corresponde al 22% de encuestados indican
que muchas veces sus profesores les indican los criterios de evaluacién, 81 estudiantes que
corresponde al 28% indican que los docentes algunas veces les indican los criterios de
evaluacion y 99 estudiantes que corresponde al 34% manifiestan que nunca el docente les
indica los criterios de evaluacion, el analisis inferencial de la frecuencia y porcentaje de la
valoracion nunca es mayor por lo que se indica como problema la no informacion del criterio
de evaluacidn para gue el estudiante este informado y se motive para su mejor aprendizaje,
por otro lado como docentes sabemos que el estudiante debe estar bien informado sobre sus

aciertos y dificultades.
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CUADRO N° 9

ESTRATEGIAS DE REFORZAMIENTO A LOS ESTUDIANTES

SIEMPRE MUCHAS VECES ALGUNAS VECES NUNCA TOTAL

F | % | F| % | F| % |F| % |F| %

103 36% 83 29% 91 31% 13 | 11% | 290 | 100

Fuente: Elaboracion propia
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Fuente: Cuadro N° 9
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En el cuadro observamos que 103 estudiantes que corresponde al 36% indican que los
profesores siempre proponen actividades para reforzar su aprendizaje, 83 estudiantes que
corresponde al 29% indican que los docentes muchas veces proponen actividades o
desarrollan las actividades del libro del MED para reforzar sus aprendizajes, 91 estudiantes
que corresponde al 31% indican que los docentes algunas veces proponen actividades que le
ayudan a fortalecer sus aprendizajes y 13 estudiantes que corresponde al 11% indican que
los docentes nunca les proponen actividades para reforzar sus aprendizajes, si analizamos
el cuadro al menos se observa que la mayoria de docentes proponen y acomparian a los
estudiantes para que refuercen su aprendizaje, solamente 13 docentes que corresponde al
11% no suscitan esa reflexion por lo tanto es una critica en sus estudiantes que es

imprescindible subsanar para que se desempefien bien y tomen decisiones correctas.
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CUADRO ° 10

ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR METACOGNICION EN LOS
ESTUDIANTES

SIEMPRE MUCHAS VECES ALGUNAS VECES NUNCA TOTAL

F % F % F % | F | % | F | %
0,
41 | 14% | 56 | 19% 80 28% | 113 | 399 | 290 |100%

Fuente: Elaboracion propia
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Del cuadro de frecuencia observada manifestamos que 41 estudiantes que corresponde al
14% de encuestados indican que los profesores indican que siempre orientan hacia la toma
de conciencia y la practica constante de lo que aprenden, 56 estudiantes que corresponde al
19% indican que muchas veces que sus profesores les ensefia a reflexionar sobre lo que
aprenden, 80 estudiantes que corresponde a 28% indican que sus maestros y maestras
algunas veces les habla sobre la toma de conciencia, y 113 estudiantes que corresponde a
39% indican que sus maestros nunca les habla sobre la toma de conciencia por lo que muchas
veces se olvidan lo que han aprendido, del cuadro anélisis podemos inferir que un gran
numero de docentes se quedaron con la metodologia tradicional siendo un problema
evidente la falta de toma de conciencia permanente para un aprendizaje significativo y
contrariamente para estos estudiantes el area de matematica es dificil y salen desaprobados.
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CUADRO N° 11

ESTRATEGIAS PARA LA PLANIFICACION DEL TIEMPO

SIEMPRE MUCHAS VECES | ALGUNAS VECES NUNCA TOTAL

F % F % F % F % F %

81 | 28% 67 23% | 79 27% 63 | 22% | 290 | 100%

Fuente: Elaboracién propia
GRAFICO N° 11
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Fuente: Cuadro N° 11
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Del cuadro se deduce que 81 estudiantes que corresponde al 28% indican que el profesor,
siempre planifica bien su tiempo para el desarrollo de los procesos pedagdgicos, 67
estudiantes que corresponde al 23% indican que muchas veces planifican y logran los
procesos pedagogicos, 79 estudiantes que corresponde al 27% indican que los docentes
algunas veces distribuyen su tiempo en relacion de los procesos pedagogicos, 63 estudiantes
que corresponde al 22% indican que los docentes nunca planifican los procesos pedagogicos
en relacién del tiempo. Se observa que un gran nimero de docentes no utiliza el tiempo
adecuado para planificar los procesos pedagdgicos el cual es un problema de cumplimiento

de la jornada efectiva de labores pedagdgicas para un aprendizaje significativo.
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CUADRO N° 12

ESTRATEGIAS PARA LA APLICACION DE RECURSOS Y MATERIALES EN
EL DESARROLLO DE LAS SESIONES DE MATEMATICA

SIEMPRE MUCHAS ALGUNAS NUNCA TOTAL
VECES VECES
F % F % F % F % E %

83 29% 97 33% 64 22% | 46 | 16% 290 |100%

Fuente: Elaboracion propia
GRAFICO N° 12
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De la observacién del cuadro de frecuencias se indica que 83 estudiantes que corresponde al
29% indican que los profesores siempre utilizan recursos y materiales para desarrollar las
sesiones en aula, 97 estudiantes que corresponde al 33% indican que los profesores muchas
veces utilizan recursos y materiales para el desarrollo de las sesiones de aprendizaje, 64
estudiantes que corresponde al 22% indican que los profesores algunas veces utilizan
recursos y materiales para el desarrollo de las sesiones de aprendizaje y 46 estudiantes que
corresponde al 16% de encuestados indican que los profesores y profesoras nunca utilizan
materiales y recursos para el desarrollo de las sesiones de aprendizaje. De la comparacién
entre las actitudes positivas que viene a ser la frecuencia siempre, muchas veces, algunas
veces Y la actitud negativa que viene a ser el indicador nunca podemos evidenciar que buen
numero de docentes no hacen uso de recursos didacticos ni materiales que son medios que
facilitan el aprendizaje dentro del contexto educativo estimulando la funcion de los sentidos
para acceder de manera facil a los conocimientos, habilidades y destrezas por lo cual es un
problema la falta de uso de los recursos y materiales para un buen desarrollo de las sesiones
de aprendizaje en beneficio del estudiante.
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CUADRO N° 13

ESTRATEGIAS PARA CONSERVAR LA MOTIVACION PERMANENTE EN
LOS ESTUDIANTES

SIEMPRE MUCHAS VECES | ALGUNAS VECES NUNCA TOTAL

F % F % F % F % F %

73 25% 87 30% 82 28% 48 17% | 290 | 100

Fuente: Elaboracion propia
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Fuente: Cuadro N° 13
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El cuadro nos dice que, son 73 estudiantes que corresponde al 25% indican que los profesores
siempre mantienen el interés de los estudiantes para que el aprendizaje sea significativo y
duradero, 87 estudiantes que corresponde al 30% de encuestados indican que los profesores
muchas veces mantienen el interés en el desarrollo de la sesion de clases, 82 estudiantes que
corresponden al 28% de estudiantes encuestados indican que los profesores algunas veces
mantienen el interés de los estudiantes en el desarrollo de los procesos pedagogicos el cual
evidencia una actitud del docente del inapropiado uso metodoldgico y 48 estudiantes que
corresponde al 17% indican que los profesores nunca motivan el interés de sus estudiantes
para que los procesos pedagogicos sean de interés del estudiante por lo que se demuestra que
es un problema la falta de estrategias de motivacion por parte del docente en los procesos

pedagdgicos.
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CUADRO N° 14

EL VOLUMEN DE VOZ COMO ESTRATEGIA PARA MEJORAR LA
CAPACIDAD COMUNICATIVA ENTRE DOCENTE Y ESTUDIANTE

SIEMPRE MUCHAS VECES ALGUNAS VECES NUNCA TOTAL
F % F % F % F % F %
128 | 44% 79 27% o1 18% 32 11% | 290 | 100%

Fuente: Elaboracion propia
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De la observacion indicamos que 128 estudiantes encuestados que corresponde al 44%
manifiestan que los profesores siempre tienen un volumen adecuado de voz para hacerse
escuchar y mejorar el aprendizaje de los estudiantes, 79 estudiantes que corresponde al 27%
indican los docentes tienen adecuado volumen de voz, 51 estudiantes que corresponde al
18% indican que los profesores y profesoras algunas veces hacen uso de un volumen
apropiado de voz en cambio 32 estudiantes que corresponde al 11% indican que los
profesores nunca utilizan un volumen apropiado de voz por el analisis correspondiente al
cuadro indicamos el problema no es de la mayoria, es una dificultad que existe en nuestras
aulas, la voz adecuada como instrumento de trabajo también vendria hacer una estrategia
para fortalecer el aprendizaje de los estudiantes, en la medida que se va induciendo se van

motivando hasta culminar la sesion de aprendizaje.
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CUADRO N° 15

ESTRATEGIA PARA LOGRAR CONOCIMIENTOS DE FORMA ATRACTIVA'Y
PERSUASIVA USANDO VOCABULARIO ADECUADO AL TEMA

SIEMPRE MUCHAS VECES | ALGUNAS VECES NUNCA TOTAL

F % F % F % F % F %

94 | 32% 89 31% 58 20% 49 17% | 290 | 100%

Fuente: Elaboracién propia
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Fuente: Cuadro N° 15

Publicacién autorizada con fines académicos e investigativos

En su investigacion no olvide referenciar esta tesis




UNIVERSIDAD
CATOLICA .
DE SANTA MARIA

REPOSITORIO DE

TESIS UCSM

De la observacion del cuadro manifestamos que 94 estudiantes que corresponde al 32%
indican los profesores del rea de matematica siempre utilizan un vocabulario acorde al area,
89 estudiantes que corresponde al 31% indican que los profesores muchas veces si utilizan
vocabulario relacionado con el area de matematica, 58 estudiantes que corresponde al 20%
indican que los profesores algunas veces utilizan vocabulario apropiado al area de
matematica y 49 estudiantes que corresponde al 17% indican que los profesores nunca usan
vocabulario apropiado al rea de matemaética entonces estamos ante un problema de falta de
vocabulario apropiado para la ensefianza del area de matematica que animen al verdadero

aprendizaje se los estudiantes.
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2. EN CUANTO A LA PERCEPCION DE LOS DOCENTES

CUADRO N°16

MEJORA EN ESTRATEGIAS DIDACTICAS

ALTERNATIVAS

Sl % NO % A VECES %

5 50 2 20 3 30

Fuente: Elaboracion propia
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Fuente: Cuadro N°16
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De la observacion del cuadro de alternativas podemos indicar que 5 docentes que
corresponden al 50%,expresan afirmativamente que priorizan la reflexion para plantear
estrategias didacticas en las unidades de aprendizaje, de modo que esta afirmacion evidencia
el buen desemperio de los docentes, sabemos que las estrategias didacticas planificadas con
antelacion teniendo como base las necesidades e intereses de los estudiantes sirven para
mejorar y fortalecer el aprendizaje en relacion de los estudiantes, igualmente apreciamos en
las alternativas que indican que a veces, son 3 docentes que corresponden al 30% que utilizan
estrategias en la planificacion de la unidades didacticas, es respetable la posicion de los
docentes, para un aprendizaje significativo del area de matematica necesariamente tenemos
que plantearnos estrategias de apoyo para desarrollar eficientemente los procesos
pedagogicos Yy la Gltima alternativa que evidencia el cuadro de 2 docentes que corresponden
al 20% de los encuestados no reflexionan para plantear estrategias didacticas en las unidades
didacticas, verificando las respuestas de la encuesta a los estudiantes muestran que hay
docentes que no usan estrategias en los procesos pedagégicos, el cual muestra el nulo
desarrollo de las habilidades del estudiante para pensar, crear.
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CUADRO N°17

CUMPLIMIENTO DE LA PLANIFICACION DE ACUERDO AL FODA

ALTERNATIVAS

Sl % NO % A VECES %

7 70 0 0 3 30

Fuente: Elaboracién propia
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El cuadro nos indica que 7 docentes que corresponden al 70% manifiestan que el desarrollo
de las capacidades que se desea lograr en los estudiantes tienen una relacién con la propuesta
analitica para las variables de estudio basada en el FODA por que proporciona a la
Institucion Educativa los ejes correctos para implementar estrategias a las necesidades de las
IIEE., la alternativa a veces muestra a 3 docentes que corresponden al 30% que manifiestan
incertidumbre en la importancia del FODA pese que el analisis nos servird como insumo
para elaborar estrategias para el mejoramiento continuo y lograr desarrollar las capacidades
que requieren los estudiantes, por lo que se requiere compromiso, tiempo y energia para
fundamentar el proceso de planificacidn estratégica entorno de las realidades de las IIEE y
demandas requeridas de la comunidad. Se observa en la encuesta que hay un conocimiento
importante sobre la necesidad de tener en presente el FODA como base de una planificacion
estratégica de las actividades de los procesos pedagogicos y asi favorecer una educacion
pertinente a los cambios constantes que vivimos, por lo que el Proyecto Educativo

Institucional es de gran importancia.
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CUADRO N° 18

ANALISIS EN FORMA COLEGIADA PARA LA INTERACCION HORIZONTAL

ALTERNATIVAS

Sl % NO % A VECES %

4 40% 5 50% 1 10%

Fuente: Elaboracién propia
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En el cuadro observamos que docentes que corresponden al 40% entienden la importancia
de la planificacion colegiada como herramienta fundamental en el aspecto pedagégico y
uno de los criterios para concretar los planes y programas nacionales del MED, 5 docentes
que corresponde al 50% indican no planificar sus actividades pedagodgicas en forma
colegiada demostrando asi un trabajo en solitario que no ayuda a reconocer mejor las
debilidades y fortalezas de los estudiantes, recordemos que el trabajo colectivo docente
visualizado como estrategia de innovacion, amplia e integradora es una posibilidad que
generalmente transcurre por caminos de dudas en su formacion y ejercicio comprometido;
en su momento inicial suele estar asociado a la incertidumbre, indiferencia o resistencia de
algunos miembros frente a la posibilidad de cambiar la forma de trabajo en la escuela, un
docente que corresponde al 10% indica que a veces es necesario planificar en forma
colegiada, ademas de hacerla sentir como una iniciativa emanada de las necesidades y
problemas propios de la Institucién Educativa, es decir sentidos y reconocidos por el
personal involucrado mediante un mecanismo de autogestion, lejano o ajeno a una indicacion

externa que pudiera entenderse como una imposicion.
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CUADRO N°19

INTENCIONALIDAD DE INDUCIR A LA INVESTIGACION

ALTERNATIVAS
Si % NO % A VECES %
2 20% 6 60% 2 20%

Fuente: Elaboracion propia
GRAFICO N° 19

INTENCIONALIDAD DE INDUCIR A LA INVESTIGACION
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Fuente: Cuadro N° 19
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El cuadro de alternativas nos indica que solamente 2 docentes que corresponde al 20%
manifiestan la importancia de despertar la curiosidad, y el deseo de buscar soluciones a los
problemas planteados en el area de matematica, claramente se comprende que los docentes
encuestados que afirman la necesidad de despertar la curiosidad para solucionar por si mismo
los problemas conocen que el area de matematicas ensefia al estudiante a resolver problemas
relacionados con la realidad que vive el estudiante por lo que el enfoque matematico es la
resolucion de problemas, 6 docentes que corresponde al 60% indican que no es necesario
despertar la curiosidad, aun prevalece el mecanicismo de la ensefianza tradicional, creen que
la matematica es una ciencia exacta repetitiva, en cambio 2 docentes que corresponden al
20% indican a veces es necesario despertar la curiosidad del estudiante e inducirles a la
solucion de problemas. Las alternativas a los docentes encuestados nos muestran que hay un
cambio en la vision de mirar el &rea de matematica, es cierto también la falta de
responsabilidad y conocimiento de algunos docentes, las escuelas del nivel secundario tienen

la responsabilidad de orientar a los estudiantes de forma holistica.
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CUADRO N°20

RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS INTEGRANDO AREAS

ALTERNATIVAS

Si % NO % A VECES %

1 10% 8 80% 1 10%

Fuente: Elaboracién propia
GRAFICO N°20

RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS INTEGRANDO AREAS
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Fuente: Cuadro N°20

Publicacién autorizada con fines académicos e investigativos

En su investigacion no olvide referenciar esta tesis




REPOSITORIO DE UNIVERSIDAD

CATOLICA
TESIS UCSM e DE SANTA MARIA

Se observa en el cuadro de alternativas un docente que representa al 10% responde
afirmativamente que en aula se puede orientar una matematica vivencial puesto que el &rea
esta en diversos espacios de la actividad humana de tal manera que se ha convertido clave
esencial para poder comprender y transformar nuestra cultura, mientras 8 docentes que
corresponde al 80% niegan la posibilidad de que mediante la dramatizacion se pueda
comprender mejor el area porque conceptlian que el &rea matematica es una ciencia seria
relacionada a los nimeros sin entender que a través del area podemos incrementar nuestra
vision de muchas definiciones que estan presentes en el que hacer habitual, un docente que
corresponde al 10% indica que a veces las dramatizaciones pueden ser una forma de
estrategia para el aprendizaje y asimilacion del area de matematica, el valor de la
dramatizacion en matematica es despertar el interés de los estudiantes para potenciar la

capacidad para colocarse de frente a los problemas matematicos.
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CUADRO N° 21

IMPORTANCIA DE UTILIZAR GRAFICOS

ALTERNATIVAS

Sl % NO % A VECES %

9 90% 0 0% 1 10%

Fuente: Elaboracion propia
GRAFICO N°21

IMPORTANCIA DE UTILIZAR GRAFICOS
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Fuente: Cuadro N°21
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Del cuadro podemos extraer el andlisis siguiente 9 docentes que corresponden al 90%
responden afirmativamente a la proposicion de utilizar, los diagramas, esquemas, graficos,
tablas, figuras, croquis ya que posibilitan la informacion necesaria y relevante en la solucién
de problemas y son estrategias que posibilitan aprendizajes significativos las mismas que
corresponden a las estrategias heuristicas que son técnicas o reglas muy generales que nos
permiten avanzar en el proceso de resolucion de problemas, nos permiten simplificar,
particularizar, organizar, codificar, analizar y buscar semejanzas, todas estas acciones le
permiten al estudiante desarrollar su pensamiento complejo, innovador y creativo por lo que
el docente del area de matemaética tiene que estar involucrado con dichas estrategias,
indicamos que solo 1 docente que corresponde al 10% indica que sélo a veces utiliza este

tipo de estrategias.
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CUADRO N° 22

APLICACION DE METODOS PARA COMPRENDER UN PROBLEMA Y
PLANIFICAR SU RESOLUCION

ALTERNATIVAS

Sl % NO % A VECES %

8 80% 0 0% 2 20%

Fuente: Elaboracién propia
GRAFICO N°22

APLICACION DE METODOS PARA COMPRENDER UN PROBLEMA Y
PLANIFICAR SU RESOLUCION
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Fuente: Cuadro N°22
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El cuadro de alternativas nos muestra que 8 docentes que corresponde al 80% responden en
forma afirmativa, las interrogantes que realizamos en la resolucion de problemas, estan
orientadas para que los estudiantes puedan movilizar sus saberes previos y establecer
relaciones entre los datos del problema, dado que las preguntas son maneras de extraer
experiencias pasadas, predicciones sobre el problema a una situacion en particular, en el rea
de matematica o en otra &rea servirdn las preguntas para activar los conocimientos de los
estudiantes, 2 docentes que corresponde al 20% indican que a veces utilizan preguntas al
que aludimos quiza por alguna dificultad o hay muy poco interés de disposicion para utilizar
este tipo de estrategias que van en beneficio del aprendizaje del estudiante, otro es la relacion
que se debe establecer las experiencias con los conocimientos denominados saberes previos,
como en la introduccion hay que activar los conocimientos previos que sirvan de puente
cognitivo, en el desarrollo se presentara la nueva informacion y finalmente se consolidara el

aprendizaje del estudiante.
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CUADRO N° 23

CONTRIBUCION DEL CLIMA INSTITUCIONAL PARA EL APRENDIZAJE

ALTERNATIVAS

Sl % NO % A VECES %

9 90% 0 0% 1 10%

Fuente: Elaboracién propia
GRAFICO N°23

CONTRIBUCION DEL CLIMA INSTITUCIONAL PARA EL APRENDIZAJE
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Fuente: Cuadro N°23
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El cuadro nos indica que 9 docentes que corresponde al 90% responden afirmativamente en
el sentido que un buen clima institucional favorece el avance de la Institucion Educativa,
contribuye al aprendizaje favorable del estudiante a través de acciones de motivacion,
comunicacion, creatividad, confianza, planificacion y liderazgo, también hay un docente que
corresponde al 10% responde que a veces, esta respuesta expresa vacilacion, lo importante
de la respuesta de los docentes encuestados casi en su totalidad sobre la proposicion
relacionada al clima institucional y aula es positiva, demostrando un entendimiento de lo
que es la buena convivencia en beneficio de los estudiantes traducido en un aprendizaje

significativo y satisfactorio.
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CUADRO N° 24

IMPORTANCIA DE FUENTES BIBLIOGRAFICAS PARA RESOLVER
PROBLEMAS VIVENCIALES

ALTERNATIVAS

Sl % NO % A VECES %

5 50% 1 10% 4 40%

Fuente: Elaboracién propia
GRAFICO N° 24

IMPORTANCIA DE FUENTES BIBLIOGRAFICAS PARA RESOLVER
PROBLEMAS VIVENCIALES
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Fuente: Cuadro N°24
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Del cuadro podemos indicar que 5 docentes que corresponden al 50% afirman la necesidad
de acudir a fuentes bibliograficas, audiovisuales para buscar informacion y resolver
problemas vivenciales, un docente que corresponde al 10% niega la necesidad de usar fuente
bibliografica para solucionar problemas vivenciales y 4 docentes que corresponde al 40%
indican que a veces si hay necesidad de ir a fuentes bibliograficas o buscar en videos las
informaciones necesarias para dar soluciones a los problemas vivenciales, del analisis de las
respuestas de los docentes del area de matematica. No es suficiente que el docente domine
y entienda los contenidos matematicos, ya que su labor también requiere conocimientos
didacticos-pedagbgicos para orientar mejor al estudiante, por lo que es vélida toda

informacion necesaria que ayude a la solucién de problemas matematicos.
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CUADRO N°25

PRECISION EN LAS COMPETENCIAS QUE SE DEBEN LOGRAR

ALTERNATIVAS

Sl % NO % A VECES %

4 40% 3 30% 3 30%

Fuente: Elaboracién propia
GRAFICO N° 25

PRECISION EN LAS COMPETENCIAS QUE SE DEBEN LOGRAR
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Fuente: Cuadro N° 25
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En el cuadro de alternativas se observa que 4 docentes que corresponden al 40% afirman que
al momento de plantear un problema se tiene en cuenta los propdsitos, conceptos relevantes,
procedimientos a emplear y las actitudes a desarrollar, mientras 3 docentes que corresponden
al 30% niegan considerar los propositos, conceptos relevantes y actitudes a desarrollar y 3
docentes que corresponden al 30% solo a veces tienen en cuenta lo manifestado. La practica
pedagogica, debe estar centrada en el carécter transversal de la resolucion de problemas
como contenido matematico y el carcter concreto que adquiere su desarrollo curricular en

la sala de clases.
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CUADRO N° 26

APLICACION DE ESTRATEGIAS AL EXPLORAR EL PROBLEMA

ALTERNATIVAS

Sl % NO % A VECES %

6 60 1 10 3 30

Fuente: Elaboracién propia
GRAFICO N°26

APLICACION DE ESTRATEGIAS AL EXPLORAR EL PROBLEMA
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Fuente: Cuadro N° 26
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En el cuadro de alternativas se observa que 6 docentes que corresponde al 60% afirman que
son tres las estrategias en el &rea de matematicas para que el estudiante resuelva los
problemas, la interrogante individualizada, la exploracién del problema y la proposicion de
planteamientos diversos, solo un docente que corresponde al 10% no esta de acuerdo con la
proposicion, tres docentes que corresponde al 30% entienden que a veces es necesario seguir
las estrategias planteadas, haciendo un andlisis pedagdgico a la proposicion nos conlleva a
manifestar que la interrogante individualizada es la estrategia meta cognitiva la que tiene

que activarse como recurso para la resolucion de problemas.
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CUADRO N°27

USO DE MATERIAL DIDACTICO MOTIVADOR

ALTERNATIVAS

Sl % NO % A VECES %

10 100 0 0 0 0

Fuente: Elaboracién propia
GRAFICO N°27
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Fuente: Cuadro N°27
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De la observacién del cuadro de frecuencia indicamos que 10 docentes que corresponde al
100%, responden en forma afirmativa, por lo que puede interpretar que los docentes del area
de matematica del nivel secundario de las Instituciones Educativas investigadas del distrito
de Yura usan como estrategias metodoldgicas los materiales didacticos. Sobre la importancia
de los materiales muchos estudios muestran que el empleo de materiales durante la
ensefianza de la matematica puede contribuir a que los estudiantes adquieran un mejor uso
de los sistemas de registro e incrementen su desarrollo conceptual, que usar objetos
manipulables produce mejor desempefio y mayores logros. Por los cambios y el avance de
las nuevas formas de tecnologia se requiere que los profesores elijan cuidadosamente sus

procedimientos de acuerdo con el contexto en el cual seran usados.
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CUADRO N° 28

APRECIACIONES VERBALES MOTIVADORAS

ALTERNATIVAS

Si % NO % A VECES %

10 0 0 0 0 0

Fuente: Elaboracién propia
GRAFICO N°28
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Fuente: Cuadro N° 28
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El cuadro de alternativa nos muestra que 10 docentes, que corresponde al 100% responden
afirmativamente, que valorar los esfuerzos de los estudiantes con apreciaciones verbales es
una estrategia para dar energia, esperanza para aprender. Nuestra interpretacion a la
respuesta dada por los docentes investigados reconocemos que en un marco conceptual que
se entiende una manera de producir aprendizajes en los estudiante y de evidenciarlo
demostrando lo que saben, posesionandonos asi en un enfoque que entiende el proceso de
ensefianza-aprendizaje a partir de un conjunto de capacidades demostradas a través de su
desempefio, esta movilizacion de los recursos cognitivos la fuente indica a través de
diferentes autores conocimientos, habilidades y actitudes para enfrentar eficaz y
oportunamente situaciones de la vida cotidiana demostrando asi “saber hacer” , por lo que
es necesaria que las instituciones educativas asuman el enfoque de competencias como
indica el curriculo nacional por lo que se debe erradicar definitivamente la ensefianza
tradicional que solo busca un aprendizaje mecanico de contenidos, mas bien dar énfasis en

los paradigmas modernos que beneficie el aprendizaje integral del estudiante.
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CUADRO N° 29

ELABORACION DE ADECUADOS CRITERIOS DE EVALUACION

ALTERNATIVAS

Si % NO % A VECES %

8 80 0 0 2 20

Fuente: Elaboracion propia

GRAFICO N° 29
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Fuente: Cuadro N° 29
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De la observacidon del cuadro de alternativas mostramos que 8 docentes que corresponden al
80 % indican afirmativamente que los criterios de evaluacion elaborados por los docentes
son confiables tanto para el docente como para el estudiante, no hay docentes que no estén
de acuerdo, podemos mostrar también que 2 docentes que corresponden al 20% a veces estan
de acuerdo de este modo indican dudas a la propuesta, frente al cual nuestra definicion esta
apoyada que en una ensefianza basada en el aprendizaje del estudiante el protagonista es el
estudiante por lo que la evaluacion es permanente quien es responsable de la planificacion
de los procesos pedagogicos es el docente por lo tanto la confianza que se otorga es valida
para el estudiante pues estd fundamentada en factores de diferencias individuales y los
dominios de meta cognicidn, afectivo y emocional en un enfoque de evaluacion basado en
el estudiante la evaluacién es el medio que aporta las evidencias relevantes sobre el
desempefio de los estudiantes, sin duda que para una buena y justa evaluacion debemos tener
presente diferentes tipos de instrumentos que verdaderamente validen el aprendizaje del
estudiante. De todo lo afirmado indicamos que la evaluacién tiene como propoésito obtener

informacion relevante para tomar decisiones valederas.
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CUADRO N° 30

TIEMPO ADICIONAL PARA REFORZAR

ALTERNATIVAS

Sl % NO % A VECES %

6 60 1 10 3 30

Fuente: Elaboracién propia
GRAFICO N° 30

TIEMPO ADICIONAL PARA REFORZAR

6 -
5 .
4 -
3 d
2 4
1 -
o .
sl | NO | AVESES
ALTERNATIVAS
B ALTERNATIVAS SI ALTERNATIVAS NO  m ALTERNATIVAS AVESES

Fuente: Cuadro N° 30
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El cuadro de frecuencia nos indica que 6 docentes que corresponden al 60%, afirman que
invertir tiempo en la retroalimentacion al estudiante mejora el aprendizaje, un docente que
corresponde al 10% no estan de acuerdo con la retroalimentacion del que puede deducir una
serie de factores para no estar de acuerdo con la retroalimentacion, 3 docentes que
corresponden al 30 % indican que a veces estan de acuerdo con la retroalimentacion, todo lo
observado nos da una idea para interpretar que la retroalimentacion brinda mejor aprendizaje
a los estudiantes por lo que los docentes del area de matematica tenemos que dar espacio y
tiempo para cumplir con la retroalimentacion necesaria especialmente a los estudiantes que
requieren apoyo individual, sobre el cual algunos autores afirmar que la retroalimentacion
es acortar las distancias entre la situacion actual en la que se encuentra el estudiante y la
situacion ideal a la que se debe llegar de esta manera cerrar las brechas entre el desempefio
actual y el desempefio requerido. Por ello la retroalimentacion cobra sentido como el
elemento fundamental dentro de la evaluacion educativa, activa la autorreflexion del

estudiante y la autorregulacion de su desempefio.
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DISCUSION

Considerando los resultados de la investigacion sobre estrategias didacticas y percepcion del
desempefio docente en el area de matematica en el VI Ciclo de Educacion Basica Regular
en las instituciones educativas publicas seleccionadas del distrito de Yura, teniendo en
cuenta el titulo en mencidn se ha establecido dos cuestionarios tanto para estudiantes para
ver el desempefio docente en los procesos pedagdgicos y las estrategias didacticas
vinculados a los procesos pedagdgicos, en razon del cual se toman en cuenta las premisas

mas importantes que atafien a la funcion docente desde la perspectiva del estudiante.

El autor Zubiria Subiria Samper nos dice: “Las estrategias didacticas estan ligadas a la
calidad de la ensefianza y su responsabilidad reside principalmente en los docentes, frente al
grupo”. Referente al uso de estrategias en los procesos pedagogicos, especialmente al inicio
de clases para activar sus saberes previos y motivarlos para tomar interés en aprender mas,
lamentablemente, el 80% de estudiantes indican la falta de estrategias por lo que muchas
veces hay dificultad para aprender o simplemente el estudiante se inclina por el rechazo al

area de matematica.

Concerniente a especificar la capacidad de logros de aprendizaje junto al tema a desarrollar,
Segun Scheicher: “Supone en realidad un cambio de modelo pedagogico que redefine de
manera real el caracter el rol docente y de las instituciones educativas “, lo que significa que
las practicas docentes y el funcionamiento de las escuelas han seguido ancladas a modelos
pedagogicos tradicionales, un cambio supone construir nuevas explicaciones y nuevas
respuestas a los desafios que tradicionalmente ya no logran afrontar con éxito, como docente
del area de matematica, estoy de acuerdo, en razon a ello se ha realizado el presente trabajo
de investigacion en el que estamos viendo que el desempefio docente no es tan eficiente, por
lo tanto se comprueba que se continua con la ensefianza tradicional es asi que los
estudiantes manifiestan en un 75% la opcion nunca, al parecer los docentes desconocen que
los estudiantes tienen que conocer las capacidades que lograran al desarrollar tal o cual tema,
toda vez que el Curriculo Nacional de Educacion Béasica Regular prioriza el desarrollo de
competencias por ello la importancia del conocimiento del conjunto de capacidades por parte
de los estudiantes.

En relacion a las estrategias usadas en el proceso de construccion del conocimiento indican

en un 63% la opcidn nunca, explicando la respuesta podemos decir que no hay un buen uso
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de las estrategias didacticas de parte de los docentes que garanticen un buen aprendizaje en

el area de matematica.

La premisa el docente te induce a trabajar en equipo, en pareja para mejorar tu aprendizaje
indican en un 54% nunca, considerando que el trabajo en equipo, en pareja como estrategia
es de mucho valor por el aprendizaje cooperativo de los estudiantes, donde los mas
beneficiados son los que menos saben y los que mas saben fortalecen sus conocimientos
evidenciando asi que se pierde la oportunidad de mejorar su desempefio como docente.

Concerniente a el profesor de matematica te plantea problemas relacionados con la realidad
para que demuestres tu aprendizaje, el 59% indican nunca, esta evidencia nos hace pensar
que los docentes no plantean ni ensefian a crear problemas de matematica de su realidad, la
mayor parte de problemas resueltos son de libros ajenos de la realidad, no se activa la

imaginacion del estudiante para matematizar su realidad.

Referente al adecuado uso del tiempo, en un 38% de estudiantes indican nunca, podemos
inferir que la dosificacion del tiempo para el desarrollo de las sesiones de aprendizaje no les
alcanza, en el desempefio docente es muy importante considerar un tiempo proximo para
cada etapa del desarrollo de la ensefianza aprendizaje priorizando las necesidades del grupo

heterogéneo de los estudiantes.

Contrastando con las premisas alcanzadas al grupo de docentes encuestados en referencia al
uso de estrategias didacticas, la opinion de la mayoria de docentes indica que hacen uso
adecuado de las estrategias didacticas como parte de su trabajo pedagdgico, igualmente se
incluy6 como parte del desempefio docente la premisas de trabajo colegiado, trabajo en
equipo son muy pocos docentes que consideran de importancia por lo que nuestro
comentario va sobre la obstinacién existente sobre las actividades mencionadas por la falta

de motivacion requerida en la organizacién de las estrategias.

También otro punto importante es el uso de las TIC como apoyo al aprendizaje del area de
matematica, aunque se ha considerado sucintamente en las encuestas, pero como un recurso
estratégico es de suma importancia no obstante que hay mucha resistencia, pero hay

profesores jovenes que empiezan a valorarlas bastante.

Finalmente, con gran interés por la educacién de calidad de nuestros estudiantes requeridos
en esta era de la creatividad y tecnologia indicamos que el desempefio docente es clave para
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esos resultados requeridos por lo que se le da la valoracion necesaria al uso de las estrategias

didacticas adecuadas como una practica constante en el proceso de ensefianza.
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CONCLUSIONES

PRIMERA: En referencia a las estrategias didacticas se observa que la mayoria de los
estudiantes encuestados de las instituciones educativas pablicas seleccionadas
del distrito de Yura no aprecian en sus profesores el uso adecuado de las
estrategias didacticas en el desarrollo de las sesiones de aprendizaje, sin
embargo, la mayoria de los profesores encuestados conocen la importancia del

uso de las estrategias didacticas en el area de matematica.

SEGUNDO: Con respecto a la variable percepcion del desempefio docente en relacién a
conocimientos fundamentales de las disciplinas comprendidas en el area
curricular de matematica se observa que un porcentaje mayor de estudiantes
encuestados de las instituciones educativas publicas seleccionadas del distrito
de Yura no consideran apropiado el desempefio docente, de modo similar se
observa que la mayoria de los docentes encuestados evidencian que la
ensefianza aprendizaje no responden a las demandas complejas de nuestra
realidad.

TERCERA: Se concluye en que el uso adecuado de estrategias didacticas logra resultados
satisfactorios en la percepcion del desempefio docente en el Area de

Matematica.

CUARTA: En relacion a las estrategias de evaluacion relacionadas al desempefio docente
la mayoria de los estudiantes encuestados de las instituciones educativas
publicas seleccionadas del distrito de Yura no consideran apropiadas las
evaluaciones planteadas por los docentes, al contrario, los docentes
encuestados evidencian su conocimiento amplio.

Contrastando los resultados obtenidos con la hipotesis propuesta en el estudio podemos decir
que esta investigacion, esta comprobada.
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RECOMENDACIONES

PRIMERA: Las autoridades educativas desde el MED hasta las IIEE deben promover
capacitaciones y orientaciones necesarias en aula sobre el uso apropiado de las
estrategias didacticas en la ensefianza aprendizaje para garantizar la
apropiacion activa y creadora de la cultura matematica propiciando el auto

perfeccionamiento constante tanto en el docente como en el estudiante.

SEGUNDA: Las autoridades de las Instituciones Educativas deben ser lideres pedagdgicos
y constituir talleres de autoaprendizaje para que eduquen y acomparien a los
docentes en el trabajo de aula en un proceso continuo a través del desarrollo
de capacidades, conocimientos, y valores debidamente articulados y que se

evidencie en el saber actuar de los estudiantes.

TERCERA: Los docentes deben buscar la forma de capacitarse para un mejor desempefio
en aula y conocimiento pleno de métodos y procedimientos que estimulen en
el estudiante el pensamiento tedrico, llegar a la esencia y vinculen el contenido

con la vida.

CUARTA: Debemos recordar que la evaluacion debe contribuir a un diagnostico dindmico,
continuo e integral del estudiantado. Por lo tanto, las actividades evaluativas y
los instrumentos de evaluacidn deben propiciar el diagnostico de la actividad
intelectual productivo-creadora (de su componente procesal y operacional) y
del desarrollo alcanzado en las habilidades de reflexiéon y regulacion meta

cognitiva.
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PROPUESTA
El presente trabajo de investigacion plantea una formacion y autoformacion continua para
un buen desemperfio docente dirigida desde las autoridades de las Direcciones Regionales,
UGEL, Directores de las Instituciones Educativas y docentes acerca de estrategias didacticas
innovadoras, creativas que fortalezcan la formacion del estudiante del VI Ciclo que

corresponde a ler y 2do. Grado del nivel secundaria.

FORMACION Y AUTOFORMACION PARA EL DESEMPENO DOCENTE EN
ESTRATEGIAS DIDACTICAS INNOVADORAS Y CREATIVAS

1. JUSTIFICACION

La justificacion sobre la necesidad de hablar sobre la formacion y autoformacion para
el desempefio docente en estrategias innovadoras, creativas radica en la observacién
de la apreciacion directa que realizan los estudiantes sobre el desempefio docente en
el area de matematica durante el desarrollo de los procesos pedagdgicos. Siendo el
area de matematica un factor complejo e incomprensible para una gran parte de
estudiantes, teniendo en cuenta que esta disciplina se presenta a menudo para los
estudiantes de manera abstracta y para que se supere este problema y seamos los
docentes entes de cambio en el manejo de estrategias didacticas para orientar de
forma profesional a nuestros estudiantes en el complejo mundo de la matematica y

lograr en nuestros estudiantes los estandares requeridos.

Es necesario tener presente nuestro rol orientador, ser guia de nuestros estudiantes
para que ellos forjen en razén de sus intereses las capacidades necesarias para hacer
frente al mundo competitivo, el area de matemaética precisamente nos da las
herramientas necesarias para realizar actividades complejas por ser un area cognitiva
y efectiva, por lo que el docente del area de matematica tiene que ser un profesional

en constante formacion.

La formacion y la autoformacién para un desempefio docente busca motivar a las

autoridades para que el interés sea apoyar en esa formacion y autoformacion
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constante a los docentes en el uso de estrategias innovadora, creativas que
sensibilicen a los estudiantes en el aprendizaje del area rompiendo los esquemas

tradicionales que lejos de formarlos los mecanizan.
2 OBJETIVOS
Obijetivo general

Conocer, promover y aplicar un plan de diversas estrategias didacticas y técnicas

para lograr potencializar la creatividad e innovacion en el estudiante.
Obijetivos especificos

e Indagar sobre diversas estrategias didacticas que motiven a los estudiantes en
el aprendizaje permanente.
e Crear y recrear nuestra imaginacion para concebir técnicas activas que motiven
al estudiante a ser creativos.
e Promover la autoformacion docente en el uso de materiales y las TIC,
3. CRONOGRAMA

e Difusion e inscripcion
e Fecha de realizacion
e Hora
e Lugar

4. TEMAS A TRATAR

e Sinergiay desarrollo integral del profesional en el area de matematicas.

e Sinergia para el trabajo en equipo grupo.

e Participacion activa de la matematica en la vida cotidiana

e Ladidactica en la matematica

e Como potencializar la imaginacion creativa, recreativa matematica.

e Uso de las TIC como medios estratégicos

e Creacion de recursos y materiales para el desarrollo del area de matematica.

e Técnicas y estrategias que fortalezcan el desarrollo de las inteligencias de los
estudiantes.

e Aprendizaje de la matematica
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6. METODOLOGIA

Talleres

Exposiciones dialogadas
Manejo de las TIC
Manejo de materiales

Trabajos en equipo.

7. RESPONSABLES

Como entes organizadores: GREA, UGEL, IIEE.

Docentes, especialistas del area de matematica

8. EVALUACION

Evaluacion de inicio
Evaluacion de proceso
Evaluacion integral utilizando diversos instrumentos de medida como: escritas

orales, grupales, fomentando la autoevaluacion y la hetero evaluacion.
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ANEXOS
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I. PREAMBULO

Como docente de la especialidad de matematica con varios afios de experiencia en el &rea y
conocedora de las necesidades de nuestros estudiantes y las demandas locales, me conducen
a desarrollar el presente trabajo de investigacion, partiendo de la observacion constante he
podido identificar las debilidades y fortalezas que poseemos los docentes como profesionales
en educacion en nuestro desempefio y una de nuestras impericias la méas saltante y que
repercute en el aprendizaje de nuestros estudiantes es la ausencia de medios didacticos para
la ensefianza aprendizaje en las diferentes areas del curriculo de la Educacion Basica
Regular, nuestra mayor preocupacion fue siempre el avance de la programacion curricular
dispuesta por el Ministerio de Educacién, confundiendo area con curso, el poco interés por
presentarles contenidos contextualizados genera rechazo al area, por ende el odio al area de

matematica por parte del estudiante.

Las exigencias del mundo moderno, el avance de las nuevas tecnologias, el desarrollo socio
econdmico Yy la educacion, estan intimamente relacionadas, frente al cual, las condiciones
de vida depende del desarrollo de las competencias del ciudadano, nuestra mision como
docentes es hacer posible ese reto de cambio en el proceso de ensefianza, proponiendo
situaciones que nos permitan la valoracion real de las areas en general y en especial del area

de matematica que es el motivo de nuestro trabajo.

Potenciar una actitud activa, despertar la curiosidad del estudiante por el area implica utilizar
estrategias didacticas adecuadas que pongan en juego las capacidades para observar,
organizar datos, analizar, formular hipotesis, reflexionar, experimentar, empleando diversos
procedimientos y llegar a la resolucion de problemas de su realidad con honestidad y
transparencia, es por ello la denominacion del trabajo de investigacion: “ Estrategias
Didacticas y Percepcion del Desempefio Docente en el area de Matematica en el VI Ciclo de

Educacion Basica Regular en las Escuelas Publicas del Distrito de Yura, en el afio 2015
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CAPITULOI
Il. PLANTEAMIENTO TEORICO

1. PROBLEMA:

1.1. Enunciado del problema

“ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y PERCEPCION DEL DESEMPENO
DOCENTE EN EL AREA DE MATEMATICA EN EL VI CICLO DE
EDUCACION BASICA REGULAR EN LAS ESCUELAS PUBLICAS DEL

DISTRITO DE YURA, EN EL ANO 2015”.

1.2. Descripcion del Problema

El presente trabajo de investigacion tiene como finalidad valorarlas estrategias
didacticas y percepcion del desempefio docente en el area de Matematica, en el VI
Ciclo de Educacion Basica Regular en las escuelas publicas del distrito de Yura

en el ano 2015.

El bajo rendimiento de los estudiantes en el logro de sus aprendizajes y el
fortalecimiento de las competencias en el area de Matematica evidenciadas en los
Gltimos afios, pese a las reformas curriculares como el Disefio Curricular
Nacional, Las Rutas del Aprendizaje, asumidos por el Ministerio de Educacion
aun se tiene poca claridad en los enfoques teéricos, y el uso de las estrategias
didacticas en el area, creemos que las debilidades se encuentran en:

e Las rutinas y el inadecuado uso de las estrategias didacticas, en las acciones

pedagogicas para promover .aprendizajes significativos a largo plazo.
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e Lapoca valoracion de los propositos de la ensefianza y la falta de criterios para
evaluar los aprendizajes de los estudiantes.

e Desconocimiento de la heterogeneidad de los estudiantes en aula para
considerar las necesidades e intereses individuales.

e Ausencia de motivacion para el proceso de desarrollo pedagogico y activacion
de los saberes previos, consecuentemente la poca participacion de los
estudiantes en los procesos de la ensefianza aprendizaje.

e La disociacion de los contenidos matematicos con la realidad en el que se
desenvuelven los estudiantes.

Son dudas que nos inducen a reflexionar sobre las particularidades y las

contradicciones que las estrategias didacticas no estan siendo aplicadas con

eficiencia necesaria tanto en los procedimientos disciplinares, procedimientos
heuristicos y procedimientos algoritmicos para lograr resultados éptimos en el
rendimiento escolar y consiguientemente en el desarrollo de habilidades en el area

de Matematica. La presente investigacion responde a la necesidad de analizar y

evaluar los aciertos, las decisiones y vacios que se puedan dar en la aplicacion de

las estrategias didacticas, al mismo tiempo proponer estrategias didacticas desde
enfoques pedagogicos activos que respondan a las necesidades mediatas de un

mundo cambiante, globalizado y competitivo.

El campo de estudio corresponde al V1 Ciclo que pertenece al primero y segundo
Grado de Educacion Secundaria de Educacion Basica Regular en las instituciones

educativas de gestion estatal.

1.2.1. Campo, Areay linea de Accion
A. Campo: Ciencias de la Educacion

B. Area: Gestion Pedagdgica
C. Linea: Estrategias Didacticas y de aprendizaje
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1.2.2. Analisis de Variable
El estudio de investigacion se aplicara a la poblacién docente y estudiante
respectivamente, por lo que el nivel de problema es descriptiva relacional.

VARIABLES INDICADORES

=

Estrategias de planificacion curricular
2. Estrategias de evaluacion sistematica, permanente,

PERCEPCION formativa y diferencial de acuerdo a los aprendizajes
DEL . esperados.

DESEMPENO 3. Estrategias de creacion, seleccion y organizacion de
DOCENTE recursos para los estudiantes como soporte para su

aprendizaje.

4. Estrategias de creacion, seleccion y organizacion de
recursos para los estudiantes como soporte para su
aprendizaje.

5. Conocimiento de las caracteristicas individuales de los

ESTRATEGIAS estudiantes.

DIDACTICAS 6. Conocimientos fundamentales de las disciplinas
comprendidas en el &rea curricular de matemaética.

7. Conocimiento actualizado de las teorias y practicas
pedagogicas y de la didactica del area de matematica.

8. Contenidos de la ensefianza en funcion de los
aprendizajes que el curriculo nacional, la escuela y la
comunidad buscan desarrollar en los estudiantes.

9. Disefio creativo de procesos pedagdgicos que despierten
interés y compromiso en los estudiantes, para lograr los
aprendizajes previstos.

10. Estrategias para el uso de materiales educativos

11. Creacion, seleccién y organizacion de recursos
tecnologicos para los estudiantes, como soporte para su
aprendizaje.
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1.2.3. Interrogantes de la Investigacion
1. ¢El docente que utiliza estrategias didacticas demuestra un mejor
desempefio en el &rea de matematica de acuerdo a la percepcion de los
estudiantes?
2. ¢ Que caracteristicas tienen las estrategias didacticas utilizadas en el area
de Matematica en el VI Ciclo de Educacion Bésica Regular en las
Escuelas Pablicas del distrito de Yura, en el afio 2015?

3. ¢Como se relaciona la aplicacion de las estrategias didacticas y la

percepcion del desempefio docente en el area de matematica?

1.2.4. Tipo y nivel de investigacion
A. Tipo . Investigacion de campo
B. Nivel : Investigacion Descriptiva Relacional
1.3. Justificacién del problema

El presente trabajo de investigacion de las estrategias didacticas y de la percepcién
del desempefio docente en el &rea de Matematica se considera significativo porque
contribuird a estimar enfoques de orientacion y de aprendizaje que se adapten a
las necesidades e intereses del estudiante, por ello se propone los siguientes

aspectos:

e Préctica
El uso adecuado de las estrategias didacticas en el area de matematica implica
la planificacion, organizacion adecuacion conceptual a los  procesos
curriculares teniendo en cuenta las necesidades y demandas del contexto actual,
asi como grandes dosis de creatividad e imaginacién, en la ensefianza que
comprende a la labor docente y los aprendizajes de los estudiantes, que
permitird un cambio de enfoque en las acciones pedagogicas para alcanzar un
desarrollo Histérico — Cultural del progreso humano, es decir alcanzar las
competencias necesarias a través del desarrollo de las capacidades requeridas
y establecidas por el Ministerio de Educacién en el area de Matematica y lograr

la deseada competitividad en cualquier campo social.
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e Académica
El bajo nivel académico en los estudiantes del VI Ciclo que corresponde al
primero y segundo Grado del Nivel secundario de las Instituciones Educativas
de Gestion Estatal mostrados a nivel nacional e internacional por organismos
encargados de medir el nivel de rendimiento de los estudiantes como el
Ministerio de Educacion, La UNESCO, etc. En los ultimos 20 afios y las
actitudes de rechazo hacia la Matematica por los estudiantes, los afios de
experiencia profesional en el &rea de Matematica en nivel secundario, son
elementos que nos conducen a desarrollar el presente trabajo de investigacion
sobre las estrategias didacticas y percepcion del desempefio docente en el area
de Matematica y creemos en la pertinencia de la investigacion, asi mismo
nuestra misién es contribuir y dar alcance sobre estrategias didacticas,
metodoldgicas en los procesos pedagdgicos desarrollados en las sesiones de
clase para alcanzar un 6ptimo desarrollo de las habilidades de resolucion de
situaciones problematicas a través de los sucesos cotidianos, que los
estudiantes valoren y aprecien el conocimiento matematico como medio para

alcanzar logros personales en lo académico, social y economico.

2. MARCO CONCEPTUAL

El marco conceptual constituye el basamento gnoseoldgico que posibilita la
descripcion y explicacion de las variables relacionadas con el problema de la
investigacion, en el presente trabajo de estudio sobre las estrategias didacticas y
percepcion del desempefio docente en el area de Matematica para estudiantes del VI
ciclo, se constituye un marco de referente del saber propio de la didactica no solamente
en el area de Matematica si no en el conjunto de areas establecidas en el Disefio
Curricular Nacional que plantean con claridad y criterios de secuencialidad y
articulacion el desarrollo de competencias basicas en los estudiantes a lo largo de su
desarrollo hasta concluir su Educacién Béasica Regular, por lo que consideramos las

mas importantes literaturas, que nos ayudaran a mejorar la ensefianza del area.
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2.1. Estrategias Didacticas

Un mecanismo pertinente que guia en forma sistematica el proceso de ensefianza
aprendizaje, se constituye como elemento motivador cuando la estrategia didactica

cumple las siguientes condiciones:

e Esun factor de obligada reflexion para el docente y para los estudiantes.

e Su existencia, como sus relaciones son inherentes a las necesidades del estudiante,
dan razon al contexto escolar.

e En contextos particulares de ensefianza aprendizaje necesariamente adquiere una
detallada caracteristica que se explica en la planificacion y que a la vez lo sustenta
para el desarrollo de los propdsitos de aprendizaje.

e Otro factor indispensable en el uso de las estrategias didacticas son la imaginacion,
creatividad vinculada a las nuevas tecnologias de informacion y comunicacion,
(TIC).

En los contextos anteriores sefialados con acertada puntualidad y dar crédito a lo
expresado mencionamos algunas definiciones sobre estrategias didacticas de

diferentes autores:

Zubiria nos dice:” Las estrategias didacticas estan ligadas a la calidad de la ensefianza
y su responsabilidad reside principalmente en los docentes frente al grupo™, cada
maestro, maestra tiene un concepto de la ensefianza y el aprendizaje, por lo que
determina los estilos de ensefianza y las alternativas que ofrece al estudiante para

aprender.

De alli que el bajo rendimiento de los estudiantes de educacion basica se explican en
el principal inconveniente directamente relacionado es la ensefianza del docente ,es el
estilo con el que guia e influye directamente en el aprendizaje del grupo de estudiantes,
aungue ciertos factores secundarios pueden ser también perturbadores, los estilos de
ensefianza del docente influye directamente en el aprendizaje del grupo de estudiantes,
una forma eficiente de orientar la labor pedagodgica nos garantiza el adecuado uso de
estrategias didacticas que despierte el interés, la curiosidad en cada estudiante, en el
contexto donde se desarrolla la presente investigacion, podemos decir que en la

1ZUBIRIA, J. “hacia la pedagogia dialogante”. Editorial Magisterio, Bogotd, Colombia., 2006.
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actualidad sigue vigente, los procesos y procedimientos pedagdgicos tradicionales, la
explicacién sobre contenidos de parte del docente haciendo gala de su conocimiento y
el estudiante receptor pasivo siguen fortaleciendo la dependencia de los estudiantes
con sus educadores, evitando asi, responsabilizarlos de un aprendizaje autbnomo vy el
alcance de sus propositos de formacion personal, esta realidad puede cambiar
mejorando los estilos de ensefianza, de modo que las actividades en aula sean
enfocadas a situaciones problemaéticas del contexto para poner en marcha los

conocimientos, habilidades y actitudes en los estudiantes.

Mintzberg, afirma que “Las estrategias deben ser definidas a través de la integracion
y complementariedad de sus distintas acepciones: tales como plan, pautas, tacticas
como posicion y perspectiva”®. Las estrategias didacticas son herramientas que
permite a la institucion educativa a prepararse en forma colegiada para enfrentar las
situaciones que se presentan y prever para el futuro, ayudando con ello a orientar los
esfuerzos hacia metas realistas de desempefio, por lo que es necesario conocer y aplicar
los elementos que intervienen en los determinados procesos pedagdgicos, en el que la
motivacion, las estrategias metodoldgicas y las evaluaciones tienen que corresponder

a situaciones de atencion permanente.

“La escuela como institucion social se debe concentrar en las estrategias didacticas
como medios que contribuyen a que el nifio, nifia aproveche los recursos que trae al
nacer, asi como para que utilice sus capacidades con fines sociales. El docente como
parte integrante de la institucion educativa, demanda el conocimiento del estudiante y
las personas con necesidades educativas especiales, como parte de su trabajo
educativo, en base a ello determinara las estrategias didacticas apropiadas que lo haga
suyo y se produzca el desarrollo necesario, hay que tener en cuenta diferentes vias para
lograr que el sujeto se apropie de los contenidos de la cultura. La naturaleza humana
hace que la percepcion que se tenga de los factores herencia, sociedad fluctie
constantemente y se produzcan cambios frecuentes de pensamiento o sentimientos.
Segln sean éstos, la conducta puede verse reforzada, asegurando el éxito o, por el
contrario, se puede perder interés durante el proceso y no lograr los objetivos

2 MINTZBERG H. “El proceso estratégico” editorial México, 1997.
3 HUERTA ROSALES, M. “Ensefiar aprender significativamente” Lima Perd, 2002.
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marcados. Las estrategias didacticas adquieren interés genuino cuando de por medio

existe elementos necesarios que lo anteceden.
2.2. Planificacién Curricular para la Ensefianza y Aprendizaje

Existe una gran diversidad de modelos y planteamientos tedricos sobre la planificacion
educativa y la construccién del curriculo, cada pais, region determina en relacién a las
demandas, necesidades de aprendizaje. ElI Perd cuenta con un Disefio Curricular
Nacional de la Educacién Basica regular (DCN), inclusivo, significativo, que responde
a la diversidad cultural y a las exigencias del siglo XXI, se manifiesta en las
competencias considerados en los tres niveles educativos y en las diferentes areas, hoy
con el Marco Curricular, las Rutas del Aprendizaje especialmente en el area de
matematica avanzamos por un curriculo menos denso, mas claro, mas coherente y por
lo tanto més accesible. Las Rutas del Aprendizaje son orientaciones pedagdgicas y
didacticas para una ensefianza efectiva de las competencias de cada area curricular.
Ponen en manos de nosotros, los docentes, pautas Utiles para los tres niveles educativos
de la Educacion Basica Regular: Inicial, Primaria y Secundaria.

En el presente trabajo de investigacion nos referiremos a la planificacion curricular a
nivel de la institucion educativa como un plan o proceso que norma y conduce
explicativamente, un proceso concreto y determinado de ensefianza aprendizaje que
lleva implicito una gama de decisiones que la institucion educativa dentro de ella la
plana docente en forma colegiada y de manera consciente, real toma las decisiones

correspondientes para la planificacion curricular, teniendo en cuenta:

e El estudio cuidadoso de la situacion diagndstica de los aspectos buenos y malos,
(fortalezas y debilidades de los estudiantes) a nivel interno de la institucion
educativa, las amenazas y oportunidades a nivel externo de la institucion educativa,
este analisis cuidadoso y riguroso servira para superar los errores anteriores y
planear adecuadamente las estrategias didacticas en relacion a los contenidos que
se impartird, y las habilidades que se desean lograr en los estudiantes.
= Con relacién a las técnicas y actividades que puede utilizar para llegar a las metas

establecidas en razon del diagndstico de las fortalezas, debilidades, amenazas y
oportunidades (FODA), de los estudiantes y de la institucion educativa, esto nos
lleva a identificar cudles son sus etapas primordiales para lograr el resultado
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esperado, se ordenan secuencialmente, las etapas primordiales que corresponden
a los procedimientos de un proceso, posteriormente, se explica en qué consiste
cada procedimiento; se describen las actividades (paso a paso), cuando, como,
ddnde, con qué y en cuanto tiempo se desarrollan; se indica a los responsables de
su cumplimiento, en tal sentido: “La planificacion curricular se ocupa solamente
de determinar que debe hacerse, a fin de que posteriormente puedan tomarse
decisiones practicas para su implantacion. La planificacion es un proceso para
determinar “a donde ir” y establecer los requisitos para llegar a ese punto de la
manera més eficiente y eficaz posible™.

= Dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, muchas veces se improvisa y se
utilizan conceptos de manera indiscriminada o mal fundamentados con cierta
flexibilidad, lo cual trae como consecuencia confusiones y malos entendidos en el
momento de llevarlas a la practica y como efecto deficientes resultados y el bajo
rendimiento, por ello la importancia de la planificacion curricular con antelacion
de manera compartida, sobre lo cual y en sentido amplio encontramos una
informacidn correspondiente a la planificacion curricular en Modelo de Gestion
que nos indica: “La planificacion estratégica es definido como el proceso
sistémico y sistematico para la mejora continua del proceso de ensefianza
aprendizaje derivado de la autoevaluacion y basado en consensos, que direcciona
las acciones de un colectivo hacia escenarios deseados a un plazo determinado, es
participativa cuando se involucra a la comunidad educativa en su conjunto .” El
caracter participativo de la planificacion denota su principal atributo e ilustra el
modelo curricular en su conjunto, que demuestra autonomia en los objetivos de
caracter descriptivo y las metas que explican cuél es el producto a lograr.

= | a Planificacion de Estrategias Pedagdgicas vivénciales en la Ensefianza de la
Educacion en el area de Matematica dirigida a los estudiantes del VI Ciclo que
corresponde al Primer y Segundo Grado de Educacion Secundaria, tiene como
objetivo general determinar la importancia de la planificacion de estrategias
pedagdgicas vivénciales con un planteamiento, conjunto de directrices a seguir en
cada una de las fases del proceso ensefianza aprendizaje. El juicio del docente es
importante, define: Las estrategias metodoldgicas, técnicas de aprendizaje y

4 KAUFMAN, R. “Planificacion de sistemas educativos” Editorial Trillas, 1973.
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recursos de aprendizaje de la formacion previa de las participantes posibilidades
capacidades y limitaciones personales de cada quien.

Los acépites anteriores nos muestran la relevancia de la planificacion estratégica
curricular, como un conjunto de contenidos, objetivos y evaluacion del

aprendizaje, componentes fundamentales del proceso de ensefianza aprendizaje.

2.3. Estrategias de Aprendizaje, a partir de las Diferenciaciones entre Técnicas y

Estrategias.

Durante el proceso de aprendizaje se pueden usar diversas técnicas y estrategias de
ensefianza, sucede que muchas veces estas estrategias son usadas de una forma
empirica sin una mayor profundizacion y usandose en ocasiones de modo incompleto,
esto ocurre muchas veces por desconocimiento y falta de formacion al respecto, de ahi
que es de vital importancia estudiar, analizar y poner en practica los diferentes
conceptos, teorias al respecto y metodologias desarrolladas para el logro del objetivo

altimo.

Por medio del trabajo buscamos evidenciar la distincion y relacion de las estrategias y
técnicas de ensefianza aprendizaje para la busqueda permanente del mejoramiento en
la calidad del aprendizaje, por lo que se conciben como el conjunto de actividades que
el docente estructura para que el estudiante construya el conocimiento lo transforme,
lo problematice, y lo evallGe; ademéas de participar junto con el estudiante en la
recuperacion de su propio proceso, de este modo las estrategias y técnicas didacticas
ocupan un lugar medular en el proceso de ensefianza aprendizaje, son las actividades

que el docente planea y realiza para facilitar la construccion del conocimiento.

Técnica; actividades especificas que llevan a cabo los estudiantes cuando aprenden:
repeticion, subrayar, esquemas realizar preguntas, deducir, inducir, pueden ser

utilizada de forma mecanica.

Perfeccionar los contenidos y metodologias de parte de los docentes, ambos aspectos
mejorarian el rendimiento de los escolares, no obstante, las competencias demandadas
por el curriculo actual plantean a los maestros y maestras y al sistema escolar en su
conjunto una clase de desempefios que no se alcanzan con una mejora en Sus

capacidades técnicas, el desarrollo de competencias en todas las areas del saber exige
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del docente un cambio en el uso de las estrategias didacticas que promueva el uso de
los conocimientos, mas que memorizarlos o aplicarlos mecanicamente, en el area de
matematica esto se logra centrando la actividad de la clase en la resolucion de
problemas contextualizados, el cual demanda operaciones mentales complejas, al
respecto del desarrollo de competencias Scheicher denomina: Cognitivas no
rutinarias. “Supone en realidad un cambio de modelo pedagogico que redefine de
manera real el caracter del rol docente y de las instituciones educativas™. Lo que
significa que las practicas docentes y el funcionamiento de las escuelas han seguido
ancladas a modelos pedagogicos tradicionales, un cambio supone construir nuevas
explicaciones y nuevas respuestas a los desafios que las soluciones tradicionales ya no
logran afrontar con éxito, en tal sentido las capacidades pedagogicas de los docentes
implica enfocar el desarrollo de capacidades en contextos de interaccion y
comunicacion continua, que impulsen y faciliten las nuevas dindmicas de ensefianza y
aprendizaje, por lo que apuntamos que la estrategia didactica es el conjunto de
procedimientos, apuntalados en técnicas de ensefianza que tienen por objeto llevar a
buen término la accion didactica, es decir, alcanzar los objetivos de aprendizaje. Una
estrategia es, en un sentido matematico, un medio organizado, formalizado y orientado
a la obtencion de una meta claramente establecida, su aplicacion en la practica diaria
requiere del perfeccionamiento de procedimientos y de técnicas cuya eleccion

detallada y disefio son responsabilidad del docente.

Las técnicas son procedimientos que buscan obtener eficazmente, a través de una
secuencia determinada de pasos 0 comportamientos, uno o varios productos precisos,
determinan de manera ordenada la forma de llevar a cabo un proceso, sus pasos definen
claramente como ha de ser guiado el curso de las acciones para conseguir los objetivos
propuestos, dentro del proceso de una técnica, puede haber diferentes actividades
necesarias para la consecucion de los resultados pretendidos por la técnica, estas
actividades son aln mas parciales y especificas que la técnica. Pueden variar segun el
tipo de técnica o el tipo de grupo con el que se trabaja. Las actividades pueden ser
aisladas y estar definidas por las necesidades de aprendizaje del grupo.

5> SCHLEICHER, A. “Education and learning of the future”, PISA, 2011.
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Por lo tanto, la estrategia didactica es el conjunto de procedimientos, apoyados en
técnicas de ensefianza que tienen por objeto llevar a buen término la accion didactica,

es decir, alcanzar los objetivos de aprendizaje.

Las técnicas se consideran como procedimientos didacticos que se prestan a ayudar a

realizar una parte del aprendizaje que se persigue con la estrategia.

Las actividades son parte de las técnicas y son acciones especificas que facilitan la
ejecucion de la técnica, son flexibles y permiten ajustar la técnica a las caracteristicas
del grupo, cabe preguntarnos en este punto: ;Cémo elegir las estrategias de
aprendizaje? Nuestra respuesta a la pregunta es muy puntual, el estudiante como
protagonista de su propio aprendizaje tiene que escoger entre los de su repertorio y la
estrategia de aprendizaje mas adecuada en funcién de varios criterios, para lo cual es
necesario encaminarlo, dandole pautas necesarias que le ayuden a informarse

correctamente y estos aprendizajes sirvan de base para otros aprendizajes.

Una condicién necesaria es activar los conocimientos previos que poseen los
estudiantes son muy importantes, uno de los puntos algidos del problema de

investigacion es precisamente este punto.
2.4. Estrategias y la Planificacion Curricular

Son aquellas condiciones que a través de las cuales guian e intervienen en el proceso
de ensefianza y aprendizaje y dan orientacion necesaria a las acciones educativas para
alcanzar los objetivos y las metas planteadas con optimos resultados como producto
de un trabajo colegiado y la reflexion individual de cada docente, por lo que, en el
presente trabajo, proponemos la siguiente secuencia de actividades valida para todas
las areas:

v’ Establecer los objetivos y las metas para alcanzar aprendizajes de calidad en
relacion de las demandas requeridas de la institucién educativa.

v’ Seleccionar los contenidos apropiados y necesarios teniendo en cuenta la
diversidad estudiantil.

v" Descomponer la tarea en pasos sucesivos de acuerdo a las habilidades y la situacion

familiar de los estudiantes.
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v Programar un calendario de ejecucion de actividades y evaluaciones requeridas en
el que juegue un rol preponderante en el desarrollo integral del estudiante.
v Dosificar el tiempo necesario para cada proceso de la ensefianza aprendizaje
teniendo como eje principal el desarrollo integral del estudiante.
v’ Seleccionar las estrategias motivadoras a seguir para cada proceso pedagdgico de
modo que active la imagen y la creatividad del estudiante, evitando la monotonia.
La misién institucional en el proceso de ensefianza y aprendizaje es generar
condiciones y recursos para aportar al aprendizaje de los estudiantes, esto se refleja en
los objetivos y metas propuestas, derivadas de un diagnostico situacional, otra
situacion de importancia para las actividades sugeridas son las competencias
profesionales y responsables del docente, el desempefio de roles y funciones en los
procesos pedagogicos, como: etapas de inicio, desarrollo y final, son procedimientos
que se ordenan en forma secuencial y responden a la planificacion de actividades
concretas, claras y especificas con los detalles que son necesarios para lograr los

resultados esperados.
2.5. Importancia de la Evaluacion y sus Caracteristicas

La evaluacion es uno de los elementos clave del proceso de ensefianza aprendizaje, su
idoneidad para el conocimiento y la valoracién del proceso educativo parte de la
importancia de analizar los elementos que lo componen y las interacciones y factores
que influyen en su desarrollo, la evaluacion tiene una funcion reguladora del
aprendizaje, puesto que las decisiones que toman los estudiantes para gestionar el
estudio estan condicionadas por las demandas de la evaluacién a las que tienen que
enfrentarse.

“La evaluacion no es una simple actividad técnica, sino que constituye un elemento
clave en la calidad de los aprendizajes, condicionando la profundidad y el nivel de los
mismos, ya que los estudiantes pueden, con dificultad, escapar de los efectos de una
pobre ensefianza, pero no pueden escapar de los efectos de una mala evaluacion”®. El
problema central de la evaluacién surge en el complejo de su realidad y concepto, el
estudiante es el que se educa, pero su educacién se realiza a través de sus distintas
capacidades de aprendizaje intelectual, afectivo, psicomotor integrandose en su unidad

6 IBAR ALBINANA, M. “Manual general de evaluacién” Ediciones ORTOEDRO, Espafia, 2002.
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personal. Su madurez o grado de educacion alcanzado dependera de la armonizacion
de todos estos aspectos y del influjo del conjunto de factores externos que le hayan
ayudado en el esfuerzo de su aprendizaje.

Sin embargo, diversas investigaciones han puesto de manifiesto que la practica de la
evaluacion es disfuncional y desequilibrada en muchos aspectos, sélo se evalta al
estudiante, los conocimientos y sus resultados son los valederos, se evalla
estereotipadamente, con instrumentos inadecuados y sin informar al estudiante de las
condiciones de la evaluacién, la evaluacion es incoherente con el proceso de
ensefianza-aprendizaje o independiente del mismo, es por ello, un aspecto de la
educacién que mas ansiedad produce entre los estudiantes y mas inseguridad entre el
profesorado, en definitiva, la innovacion o reforma de las aproximaciones
tradicionales de la evaluacién de los aprendizajes ha sido escasa y lenta manifiestan
algunos autores como: (Boud, 1995), (McDonald, Boud, Francis y Gonczi, 2000),
explicitan algunas de las consecuencias negativas de la evaluacion de los aprendizajes,

tal y como se ha estado llevando a cabo:

e Laevaluacién de los estudiantes se centra en lo que se considera facil de evaluar.

La evaluacion estimula a los estudiantes a centrarse sobre aquellos aspectos que se

evallan, e ignoran materiales importantes no evaluables.

e Los estudiantes dan mas importancia a las tareas que se van a evaluar para obtener

una acreditacion.

e Los estudiantes adoptan métodos no deseables de aprendizaje influidos por la
naturaleza de las tareas de evaluacion.

e Los estudiantes retienen conceptos equivocados sobre aspectos claves de las

materias que aprenden.

La escuela considerada como organizacion estructurada de todos los factores
directamente influyentes en la educacidn, constituye el organismo basico de todo el
sistema educativo, como tal, la funcién principal es organizar, establecer los diversos
aspectos correspondientes a una evaluacion adecuada, partiendo de la heterogeneidad
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del grupo de estudiantes’. La clarificacion de estos elementos e interacciones se podra

hacer de distintas formas:

a. Anadlisis de elementos. Parte del anlisis de los polos de accién o recepcion de las
acciones educativas y de los entornos o grupos influyentes sobre cada uno de estos
polos, determinar el niUmero de aspectos, elementos e interacciones que deben ser

evaluados.

b. A partir de las lineas de flujo o dependencia. La escuela también puede ser analizada
desde el punto de vista de su concatenacion funcional de actividades, sobre el
aprendizaje del estudiante y la organizacion del docente, existe una serie de
aspectos y circunstancias que van influyendo y presionando sobre la manera de
comportarse. Una segunda manera de analizar la realidad compleja de la escuela
sera la de atender las lineas de flujo, dependencia de las acciones y operaciones del
proceso educativo, a partir de ello se podran descubrir y determinar el resto de los

elementos implicados e influyentes en la educacion.
e Lineas de flujo sobre el estudiante:

i. Sus caracteristicas personales concretas: sus propiedades personales y
somaticas particulares: edad sexo, coeficiente intelectual, motivaciones,

valores, etc.

ii. Con sus antecedentes y condicionantes familiares: cultura, instruccion,
profesionalidad, economia, presion familiar, académica, ideologias,

referencias técnicas, etc.

iii.  Con el entorno social del individuo y familiar: historia, cultura, raza,
religién, desarrollo tecnoldgico, concepcion politica, etc.

e Ensu actuacion e implicacion, en la educacion y aprendizaje en el aula.
i. Iniciativa personal en el aprendizaje y con los métodos.
ii. Comportamiento e interaccion en el aula, con comparierosy  profesores.

iii.  En el grado de maduracion alcanzado en la educacion como efecto de su

actuacion dentro de la escuela (rendimiento educativo) y su persistencia

7 Fille///C:/users/Maria/downloads/nuevas_prespectivas_evaluacion.pdf
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una vez incorporados a la sociedad, tanto a corto como mediano y largo
plazo.
e Linea de flujos sobre el docente en cuanto incluye:

i. En su actuacion e implicacion en la docencia y organizacion del

aprendizaje en el aula.
ii. Ensu estilo pedagdgico.
iii.  Ensu preparacion, experiencia y cualidades profesionales como docente.
iv. En sus caracteristicas personales antecedentes.
v. En su entorno social.
e Linea de organizacion:
a) Del entorno pedagégico:
I. Laagrupacion de los estudiantes.
ii. Laorganizacion del curriculo.
iii.  El estilo pedagogico del centro educativo.
b) El apoyo institucional de gestion, recursos y estructura:
i. Laconcepcion de la escuela en su forma de convivir y ser gestionada.
ii. Laideologiay valores de la Institucion Educativa.
c) En cuanto esta condicionado por su entorno social.

Este estudio de concatenacion y dependencia de factores tiene el proposito de
facilitar el estudio del comportamiento de unos factores, en cuanto causados 0
influidos por otros elementos o interacciones originarias o causantes del proceso,
por otro lado, la dependencia de factores tiene el inconveniente de no explicar la
forma, el como y en qué grado se realiza esta dependencia dentro del conjunto de
la escuela

c. Enfoque sistémico de la evaluacion:

1) El fin de la evaluacion es lograr un conocimiento valorativo del objeto a
evaluar lo mas cercano posible a la realidad, cuanto mas compleja es la realidad
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mayor es el cumulo de elementos e interrelaciones que lo componen y el
problema estara en la forma de sintetizar en un conocimiento comprensivo todo

el dinamismo de la realidad sensible.

2) La teoria general de sistemas nos ofrece un proceso de analisis de la realidad
que suple el concepto de esencia o aseidad por la descripcion holistica y a la vez
diferencial de sus partes en mutua relacion, considerando las instituciones como
sistemas, es decir: como un conjunto de los elementos y partes en interaccion
que aunan sus fuerzas para conseguir el objetivo o finalidad comdn que le
caracteriza y determina peculiarmente en su actividad y manera de ser, con
entidad propia, que en su conocimiento excede a la suma de conocimientos de

Sus partes.

3) Partimos del supuesto que toda institucion educativa se comporta como un
sistema, “conjunto de elementos e interacciones que en un equilibrio dindmico
aunan esfuerzos para conseguir el objetivo comun que las determina, en este caso
la educacion. Los sistemas pueden ser cerrados o abiertos:

Sistemas cerrados: Son aquellos que no admiten intercambio o comunicacion
con el entorno, estos sistemas se mueven siguiendo la ley de la entropia, en
cuanto existe entre sus elementos una diferencia potencial, cuando estas

desaparecen acaban por sumirse en el caos de una interaccion al azar.

ii. Sistemas abiertos: Son aquellos que intercambian energia y comunicacion
con el entorno, en ellos se pueden distinguir unos elementos de entrada, insumos
y unos resultados, distinguiéndose de los elementos e interacciones componentes
del sistema. Lo que nos lleva a decir que las instituciones educativas
consideradas como sistema abierto, se establece una interaccion entre el entorno
de la institucion y la misma institucion considerada como sistema. El principio
fundamental propio de todo sistema se puede resumir en los siguientes términos
que, al aplicarlos a las instituciones educativas sirven para justificar las variables
de transformacion, variable resultado o producto, para la clasificacion de los
proyectos:

1. Unsistema viene determinado por un objetivo que ainay coordina el esfuerzo

e interaccion de todos sus elementos, en el caso de las escuelas sera la educacion,
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el objetivo que determine y configure la manera de ser y actuar de la institucion

educativa.

2. Para conocer un sistema debemos determinar con claridad los elementos e
interacciones que lo componen y definen un entorno que permita diferenciar los

elementos que pertenecen de los que no pertenecen al sistema.

3. Cuando el objetivo es complejo, este se consigue como resultado de la
coordinacion sucesiva de los sub-objetivos en que se va subdividiendo, hasta
llegar a la definicién de los objetivos operativos claramente distinguibles y

directamente comprobables en su realizacion o consecucion.

4. Cada una de estas lineas arborizantes de su objetivo constituyen las lineas
funcionales caracteristicas de cada sistema, o en el caso de las instituciones

educativas.

5. Alrededor de cada una de estas lineas funcionales se crean los drganos o
agrupacién de recursos humanos, recursos materiales e interacciones
metodolégicamente coordinados y dirigidos a la obtencion de los distintos
objetivos, dando con ello lugar a la aparicion de los érganos colectivos o/e

individuales propios de toda organizacion.

6. En cada punto en el que se realice una diversificacion de un objetivo en sus
subjetivos de existir un centro de decision” o coordinacion para que segun los
objetivos propuestos alne y coordine los esfuerzos realizados y controle

resultados obtenidos.

7. Para conseguir cada objetivo es necesario que en cada institucion educativa
se establezca un proceso de gestion que viene determinado por las siguientes

operaciones:

i. Analisis de necesidades a los que los objetivos propuestos pretenden
satisfacer y con ello determinar los objetivos a conseguir para paliar estas
necesidades.
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ii.  Planificacion o distribucion de los objetivos a realizar en el espacio y el
tiempo y segun una prelacion I6gica y significativa de apoyo progresivo en

su realizacion.

ili.  Programacion o coordinacion de los distintos recursos humanos y materiales
metodologicamente ordenados para la consecucion de cada uno de los

objetivos operativos propuestos en la planificacion.
iv. Control o evaluacion de los resultados obtenidos.

v. Accion correctiva sobre las anteriores operaciones, en caso de no haberse
obtenido convenientemente los objetivos propuestos en cada organizacion,
con el fin de ajustar los recursos y esfuerzos para lograr una mayor
efectividad, eficiencia y economia de los esfuerzos.

2.6. Modelo de Evaluacion

Es una significacion de la realidad en la cual con el menor numero de elementos o
variables a estudiar se condiga un méaximo aceptable de informacién requerida que
facilite el estudio de la realidad y el proceso de su evaluacion, por lo que podemos
indicar que las variables que influyen la educacion en una institucion educativa son: el
entorno, que corresponde a los insumos; el contexto de sus elementos componentes;

proceso de sus interacciones y el producto o resultado de la accion educativa.

La evaluacién como un proyecto para el control de los distintos subsistemas en que se
divide partiendo del estudio del estudiante como principal factor y resultado de la
actividad escolar, siguiendo los grandes polos de interaccion: docente, curriculo y
organizacion del apoyo asistencial para pasar como subsistemas a ser integrados en el
marco de la institucion educativa y terminar con el estudio del macro sistema educativo
como integracion de todo los subsistemas escolares, la distribucion comprende:

e Evaluacion del estudiante y su aprendizaje

e Evaluacion del docente

e Evaluacion del curriculum

e Evaluacion de la organizacion y gestion escolar

e Evaluacion de la escuela como institucion

e FEvaluacion del sistema educativo.
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2.7 Esquema del modelo de evaluacion

ENTORNO: social familiar

Psicosomatico,
Personal ...
Precedentes del acto esc.

CONTEXTO: de sus
elementos I. E. PROCESO:
componentes: Didactico
Curriculo Aprendizaje
Profesor Proceso de
Actividades interaccién
Recursos en la clase.

PRODUCTO o resultado de la
accion educativa: resultados
académicos de: conocimientos,
actitudes v habilidades

2.8. Las Estrategias Didacticas para la Ensefianza de la Matematica

Las Estrategias Didacticas para la ensefianza de las areas en general y como tema
especial de la presente investigacion, &rea Matematica, para estudiantes del VI ciclo,
vienen a ser secuencias integradas de procedimientos y recursos utilizados por el
docente con el proposito de desarrollar en los estudiantes capacidades para la
adquisicién, interpretacion y procesamiento de la informacion; y la utilizacién de estas
en la generacion de nuevos conocimientos, su aplicacion en las diversas areas en las
que se desempefian en la vida diaria para, de este modo, promover aprendizajes
significativos, averiguando en Internet sobre el tema, decidimos tomar como
referencia para nuestra investigacion la definicién: « Las estrategias Didacticas en el
area de Matematica deben ser disefiadas de modo que estimulen a los estudiantes a
observar, analizar, opinar, formular hipotesis, buscar soluciones y descubrir el

conocimiento por si mismos”.
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La definicion anterior nos conlleva a que el conocimiento y valoracion por el area de
Matematica como base del desarrollo integral del estudiante se requiere de medios en
el que al estudiante despierte la inquietud por el saber, y saber hacer mediante una
orientacion generadora y socializadora de conocimientos es conveniente que las
estrategias de ensefianza que el docente planifique, sean continuamente actualizadas,
atendiendo a las exigencias y necesidades de la comunidad donde esté ubicada, para

ello:

= Se debe hacer uso de los materiales didacticos concretos abstractos.

= Motivar a los padres de familia para que ayuden en sus tareas.

» Fomentar el habito de estudio diario en los estudiantes para mejorar en su integridad
personal en aula, en casa y en el contexto donde le toque desenvolverse.

= Motivar para crear en los estudiantes el interées en el estudio en el area de matematica.
= Elaborar un plan de capacitacion en pares que permita al docente hacer uso de
estrategias adecuadas en el area de matematica.

= Promover en los estudiantes la inquietud por la investigacion y la autosuficiencia
para crear problemas a través de sus conocimientos matematicos y solucionar
problemas que se les presente.

Es muy importante lograr que la comunidad educativa entienda que la matematica es
agradable si su ensefianza se imparte mediante una adecuada orientacién que implique
una permanente interaccion entre el maestro y sus estudiantes; de modo que sean
capaces a través de la exploracion, de la abstraccion, de clasificaciones, mediciones y
estimaciones de llegar a resultados que les permitan comunicarse, hacer
interpretaciones y representaciones; en fin, descubrir que la matemética esta

intimamente relacionada con la realidad y con las situaciones que los rodean.

Ademas de las estrategias metodoldgicas mencionadas anteriormente, J.P. Legna nos

indica las siguientes estrategias metodologicas:

eDar a los estudiantes una motivacién apropiada para su excelente rendimiento
académico.
e Proporcionar material complementario al estudiante que le ayude a reforzar su

conocimiento.
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e Escribir una pregunta de analisis y 16gica, 0 juego matematico en las practicas, tareas
0 examenes. O proporcionarles individualmente cuando un estudiante termina de hacer
los ejercicios.

e Dar practicas con un nivel adecuado a la capacidad del estudiante, sin descuidar la
planificacion colegiada de docentes.

eRealizar trabajos grupales en donde estudiantes talentosos ayudan a los demaés
comparieros poco talentosos.

e Invitar y preparar a los estudiantes en participar en olimpiadas de matematica.

e Permitir que estudiantes perspicaces expliquen a los compafieros como resolver un
problema de manera diferente a como lo resolvio el docente.

e Disponer de tiempo para explicarles ejercicios matematicos méas elaborados®.

Una organizacion inteligente, sustentado en el marco ideario o filoséfico institucional
que ha definido claramente el saber ser en lo personal, el saber, saber en lo social y el
saber hacer en lo profesional, serd capaz de crear espacios y ambientes dinamizadores
de cultura propia y por ello atravesara todo el quehacer cotidiano y promovera el
reconocimiento frente a su comunidad, precisamente esa es la importancia que

adquiere las estrategias metodologicas en aula.

2.9. La Didactica en la Ensefianza de la Matematica

Las corrientes actuales que investigan en el campo de la Didactica de la Matematica,
se agrupan directamente en los procesos del pensamiento matematico y en las formulas
en que las personas llegan a comprender las estructuras de la matematica, estas
corrientes estdn mejorando los procesos de ensefianza aprendizaje de la matematica,
hace muchas décadas, los matematicos y los educadores que se dedicaban a mejorar el
poder intelectual de la ensefianza de la matematica fueron incapaces de encontrar algo
interesante en la labor de los psicologos, esto no es de extrafiar, dado que los psiclogos
normalmente lo Unico que intentaban era conseguir que los contenidos matematicos
encajasen en las leyes generales de los procesos de aprendizaje mas bien que intentar
comprender los procesos particulares del pensamiento matematico, de esta necesidad

8 LEGNA, J.P. “El modelo DGI, metodologia para un modelo de gestién de calidad integral de excelencia”
Universidad Pedagédgica Nacional, 2011.

El principio de una respuesta correcta en matematicas es desarrollar de diferentes maneras para llegar a la
misma respuesta.
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aparece un area de conocimiento para la ensefianza de la matematica que basa su
trabajo de investigacion tanto en la estructura del contenido como en los principios de
la cognicién del aprendizaje, nos referimos a la didactica metodolégica de la

matematica.

De las consideraciones que hemos expuesto sobre el modo de construccién de
conocimiento matematico, asi como las funciones educativas de esta area se siguen los

principios de seleccidn y organizacion de sus contenidos:

v’ Las matematicas deben ser presentadas a los estudiantes como un conjunto
de conocimientos y procedimientos que han evolucionado a lo largo del
tiempo y que con seguridad deben seguir evolucionando, debemos dejar claro
su aspecto inductivo y constructivo de los conocimientos matematicos, en el
aprendizaje de los estudiantes se debe reforzar el uso del razonamiento
empirico inductivo junto con el uso del razonamiento deductivo y de la
abstraccion.

v' Es imprescindible relacionar los contenidos matematicos con la experiencia
de los estudiantes y presentarlos en un contexto de resolucion de problemas,
gracias a la posibilidad de abstraccion, simbolizacion y formalizacion que
tiene la matematica se debe hacer ver a los estudiantes que son un
conocimiento que sirve para tratar una informacion que de otro modo
resultaria imposible.

v" El conocimiento humano no se alcanza con la mera ejercitacion, sino que es
necesario instrumentar légicamente acciones que permitan su formacién
especial que en conjunto constituyen habilidades para desarrollar al ser
humano en sociedad. Este método se apoya en la generalizacién tedrica que
permite develar lo general en lo particular

El saber matematico relacionado con las expresiones anteriores avala la formacion
integral. “Un aprendizaje desarrollador es aquel que garantiza en el individuo la
apropiacion activa y creadora de la cultura propiciando el desarrollo de su auto
perfeccionamiento constante, de su autonomia y autodeterminacion en intima
conexion con los necesarios procesos de socializacion, compromiso y responsabilidad

social”®. El modelo didactico matematico responde a un saber genuino a través de la

9 DAVIDOV VASILEV, V. “Tipos de generalizacién de la ensefianza” Editorial Pueblo y Educacion, 1986.
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pregunta ¢ para que? del proceso de ensefianza aprendizaje, el modelo de los contenidos
establece en principio el ¢qué? y, el modelo del proceso responde a la pregunta ¢como
ensefiar? Estos modelos se integran para alcanzar el objetivo a través de la tarea,
momento didactico que permite la actuacion del grupo o estudiante como sujeto y
objeto de su desarrollo por medio de métodos y medios, concebidos para mediatizar la
accion del estudiante sobre el objeto del conocimiento, alcanzar las metas, guiar el

proceso de ensefianza y de aprendizaje.

Creemos importante incluir en el trabajo de investigacion, las estrategias
metodoldgicas para el area de matematica que encontramos en la red que indica: El
éxito escolar surge tras el andlisis y reflexion tanto individual como colectiva, el
planteamiento de estrategias podra favorecer méas el aprendizaje en el area de

matematica, aplicables en cualquier nivel de educacion bésica regular.
Estrategia N° 1

Utilizar en el lenguaje del aula un lenguaje matematico que frecuentemente no se
utiliza o que se sustituye por términos no precisos desde el punto de vista de la
matematica, esta estrategia podria utilizarse desde la infancia, en todos los niveles de

educacion basica regular.

Justificacion: A la dificultad que el aprendizaje de la matematica presenta para una
parte considerable del estudiantado por diferentes razones, se deber emplazar por un
nuevo vocabulario relacionado con conceptos matematicos que podria haber sido
adquirido de forma natural desde muy pequefios, se podria comparar esta situacion con

la adquisicion de una lengua extranjera.
Estrategia N°2

Dar una importancia vital al concepto de igualdad a la utilizacion de su representacion

e__9

simbdlica , cada vez que se pueda, para ello es imprescindible que todas las
operaciones de calculo que el estudiante realice desde el primer nivel de primaria, las

vea y escriba en forma horizontal.

Justificacion: La correcta adquisicion del concepto de igualdad y su representacion
simbdlica, es absolutamente determinante para el éxito en el area de matemaética. La

resolucion de mayor parte de problemas que empiezan a tener un grado de dificultad,
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requieren que se tenga asimilada el concepto de igualdad. La disposicion vertical
exclusivamente de las operaciones de célculo no ayuda nada en la adquisicion del
concepto simbolico de igualdad ni a su representacion.

Estrategia N° 3
Sustituir el término “por”, al introducir la multiplicacion, por el término “veces”.

Justificacion: en castellano decir “cuatro veces cinco”, tiene un sentido muchisimo

mas claro, que decir “cuatro por cinco”, y facilita el concepto de multiplicacion.
Estrategia N° 4

Medir mucho y medir de todo. Utilizar medidas no convencionales antes de introducir

las convencionales.

Justificacion: La practica habitual reiterada y sistemética de mediciones de todo tipo
(volumen tiempo, longitud, espacio, peso), es un recurso didactico que, ademas de ser
motivador para el estudiante, supone la adquisicion de la capacidad de interpretar
mejor las caracteristicas de objetos, lugares o materias y puede contribuir de forma
indirecta a la adquisicion de conceptos geométricos de una forma natural.

2.10. Orientaciones y fases didacticas en las rutas de aprendizaje

Hemos visto pertinente incluir algunos contenidos que encontramos en las Rutas del
Aprendizaje, ;Qué y como aprenden nuestros estudiantes? Para el Ciclo VI, que son
importantes como orientacion didéctica a tener en cuenta: “Una situacion es didactica,
cuando el docente, tiene la intencion de ensefiar, un saber matematico dado

explicitamente y debe darse en un medio. Indica cinco fases de interaccién:

i.  Fase de accion: Involucra, aspectos cognitivos relacionadas con las practicas
necesarias para resolver los problemas planteados en situaciones especificas.

e Acciones del docente:
1) Expone la situacion y las consignas, y se asegura de que han sido bien
comprendidas: si es necesario, parte de los conocimientos anteriores u

“organizadores previos “mediante actividades especiales para este fin.
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2) Adopta el rol de un “coordinador descentrado “que interviene solamente
como mediador de la busqueda, pero se abstiene de brindar informaciones
que condicionen la accién de los estudiantes.

3) Aclara consignas, promueve la aparicion de muchas ideas y sefiala
contradicciones en los procedimientos, etc.

e Acciones del estudiante:

1) Los estudiantes dan lectura al problema y se analizan los factores que la
definen como tal, se identifican los datos, el propdsito, la factibilidad de su
resolucién y solucién.

2) Se imaginan la situacion apelando a sus saberes previos.

3) En esta fase los estudiantes movilizan aspectos cognitivos, asi como

cuestiones de indole préctica, ambos dirigidos a la solucién de problemas.

ii.  Fase de formulacidn: Se busca la adquisicion de destrezas para la utilizacion
de decodificacion de los lenguajes mas apropiados, y se mejora
progresivamente la claridad, el orden y la precision de los mensajes.

e Acciones del docente:

1) Organizar a los estudiantes de modo que puedan dividirse tareas, disefiar y
materializar la solucion, seleccionar los materiales, las herramientas, etc.

2) Indicar las pautas para que los estudiantes utilicen los medios de
representacion apropiados.

3) Sondear el “estado de los saberes previos” y los aspectos afectivos y
actitudinales.

4) Detectar procedimientos inadecuados, prejuicios, obstaculos y dificultades,
para trabajarlos con los estudiantes, segun convenga a su estrategia.

e Acciones del estudiante:

1) Obtiene el plan ordenando, procedimientos, estrategias, recursos y el producto
que resuelve los problemas.

2) Expresa los conocimientos en un lenguaje que los demas puedan entender. Para
ello, utilizan medios convencionales de representaciones que permiten la
comunicacion.

3) Pone énfasis en el manejo de lenguajes muy variados, ya sea de tipo verbal,

escrito, grafico, plastico, informatico o matematico.
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iii.  Fase de validacion: Es una fase de balance y representacion de resultados, y
de confrontacion de procedimientos.

e Acciones del docente:

1) El docente estimula y coordina las pruebas, los ensayos, las exposiciones, los

debates y las justificaciones.

2) Absuelve las dudas y las contradicciones que aparezcan, sefiala procedimientos
diferentes, lenguajes inapropiados, y busca que el consenso valide los saberes
utilizados.

3) En este momento crece el valor de las intervenciones del docente, que debe
recurrir a las explicaciones tedricas y metodoldgicas necesarias de acuerdo con
las dificultades surgidas.

4) Esta es una buena oportunidad para tomar datos evaluativos y para introducir
nuevas variantes de problematizacion.

e Coordinay resume las conclusiones que son clave para la sistematizacion de la
proxima fase.

e Acciones de los estudiantes:

1) Los estudiantes verifican sus productos, representaciones y resultados como
parte de las situaciones mismas sin tener que recurrir al dictamen del docente.

2) Las producciones de las situaciones son sometidas ensayos y pruebas por sus
pares en un proceso meta cognitivo que se completa en la fase siguiente.

3) Confrontan sus procedimientos.

iv.  Fase de institucionalizacion: En esta fase se generaliza y se abstraen los
conocimientos en base a los procedimientos realizados y resultados
obtenidos.

e Acciones del docente:

1) El docente cumple un rol como mediador de cédigos de comunicacion.

2) Explica, sintetiza, resume y rescata los conocimientos puestos en juego para

resolver la situacion planteada.

3) Destaca la funcionalidad.

4) Rescata el valor de las nociones y los métodos utilizados. Sefiala su alcance, su
generalidad y su importancia.

5) Formaliza conceptos y procedimientos matematicos, contribuyendo a enfatizar

el aprendizaje en el contexto global del estudiante.
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e Acciones del estudiante:

1) El estudiante descontextualiza y despersonaliza el saber para ganar el estatus
cultural y social de objeto tecnoldgico autonomo, capaz de hacerlo funcionar
como herramienta eficaz en otras situaciones.

2) Avanza en los niveles de abstraccion correspondientes, formalizando conceptos
y procedimientos matematicos, contribuyendo a enfatizar el aprendizaje en el
contexto global, explicando y redondeando el lenguaje matematico apropiado.

3) El estudiante traduce la situacion, interpreta, realizar representaciones
simbdlicas, discute sus supuestos en su equipo, se comunica, socializa sus
resultados, encuentra el error en el compafiero, refuta y generaliza superando los
errores y el modelo intuitivo instalado.

v.  Fase de evaluacion: Se plantea el escenario de una nueva secuencia articulada

con los temas aqui tratados para no aislar la secuencia didactica de la unidad
y planificacion anual.

En esta fase se realiza la autoevaluacion del estudiante y la coevaluacion entre
pares, como instancias de aprendizaje: aprendizaje y evaluacion como

Proceso recursivo.

e Acciones del docente:

1) El docente realiza el seguimiento desde la aparicion de los primeros borradores
y bocetos hasta el producto final como forma de evaluar el desempefio del
estudiante.

2) Puede solicitar algunos trabajos adicionales con el propésito de obtener méas
datos evaluativos y permitir la transferencia y la nivelacion.

3) Anticipa una nueva secuencia articulada con los temas y/o contenidos tratados.

e Acciones del estudiante:

1) El estudiante realiza la autoevaluacion y la coevaluacion entre pares como
instancias de aprendizaje: aprendizaje y evaluacién como proceso recursivo.

El concepto moderno de la ensefianza pide al docente provocar en el estudiante las
adaptaciones deseadas, por una eleccion prudente de los problemas, que el docente le
propone, de manera que el estudiante pueda aceptarlos, mostrando actitudes de:
hacerlo, comunicar, reflexionar, evolucionar a su propio ritmo. La Teoria de las
situaciones didacticas se basa en la idea de que cada conocimiento o saber puede ser
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determinado por una situacion. Esta proposicion se basa en las interacciones que se

dan en el proceso de formacion del conocimiento matematico.
2.11. Estrategias de Resolucion de Problemas

El término “problema” puede referir a situaciones muy diferentes, segin las
caracteristicas de la personas involucradas, de sus expectativas y del contexto en el
que se produce la situacion, los docentes que venimos transitando las aulas desde hace
tiempo, hemos comprendido que, muchas veces, los problemas que les planteamos a
nuestros estudiantes difieren de lo que ellos se plantean fuera del aula y mas de una
vez, un problema que para nosotros era significativo, para los estudiantes resultaba

algo trivial y sin sentido.

En las estrategias de ensefianza basada en la resolucion de problemas, estos son el
extremo y el centro sobre los cuales gira, el docente es el encargado de disefiar una
experiencia pedagogica que abarque problematicas cercanas al mundo del estudiante,

que le permita comprender, investigar e intentar soluciones ante estos problemas.

Podemos citar a muchos autores sobre resolucion de problemas, pensamos que todas
son validas, la inquietud de mejorar la ensefianza aprendizaje considerada para el
presente siglo de la era del conocimiento, la tecnologia y la comunicacion parte del

docente.

De G. Claxtonen Falieres manifiesta: “El docente que decide adaptar la resolucion de
problemas como estrategia debe favorecer una indagacion genuina y abierta por parte

de los estudiantes, debe convertirse en el conductor solidario de este proceso”*°.

En el mismo sentido en las Rutas de Aprendizaje (2015), que adapta un enfoque
centrado en la resolucion de problemas con la intencion de promover formas de
ensefianza aprendizaje a partir del planteamiento de problemas en diversos contextos,
toma como referencia a importantes autores que consideramos significativa sus aportes
para el presente trabajo de investigacion, De Donovan y otros (2000), basado en
trabajos de investigacion en antropologia, psicologia social y cognitiva, afirman que

10 FALIERES, Nancy. “Como mejorar el aprendizaje en aula y poder evaluarlo” Buenos Aires, Argentina, 2003.
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los estudiantes alcanzan un aprendizaje con alto nivel de significatividad cuando se

vinculan con sus préacticas culturales y sociales.

Por otro lado, como lo expresa Freudenthal (2000), esta vision de la practica
matematica escolar no esta motivada solamente por la importancia de su utilidad, sino
principalmente por reconocerla como una actividad humana; lo que implica que hacer
matematica como proceso es mas importante que la matematica como un producto

terminado.!?

En este marco se asume un enfoque centrado en la resolucion de problemas con la
intencion de promover formas de ensefianza y aprendizaje a partir del planteamiento
de problemas en diversos contextos. Como lo expresa Gaulin (2001), este enfoque
adquiere importancia debido a que promueve el desarrollo de aprendizajes a través de,

sobre y para la resolucion de problemas.

Las ideas vertidas de diversos autores sobre resolucion de problemas en parrafos
anteriores y el interés que nos caracteriza como docentes del area de matematica y
contribuir desde nuestra modesta experiencia afirmamos que disefiar las situaciones
problematicas partiendo de hechos hipotéticos o reales, teniendo en cuenta el nivel
evolutivo del estudiante puede recrear la imaginacion creativa del estudiante, cabe
destacar que la estrategia es también utilizada como un modelo sobre el cual organizar
todas las disciplinas en el disefio curricular, teniendo en cuenta la vinculacion del

problema con los contenidos que figuran en el curriculo.
2.12. Fases para Resolver un Problema

Para resolver problemas no existen formulas magicas; no hay un conjunto de
procedimientos o métodos que aplicandolos lleven necesariamente a la resolucion del

problema (ain en el caso de que tenga solucion).

Es ya clasica, y bien conocida, la formulacion que hizo George Polya de las cuatro
etapas esenciales para la resolucion de un problema, que constituyen el punto de

arranque de todos los estudios posteriores:

1 Www.google.com.pe/seach?q=Freudenthal+(2000)&oq
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e Comprender el problema. Para la comprension del problema el estudiante tendra
que realizar una lectura detallada, para separar lo datos buscados, lograr hallar
alguna palabra clave u otro recurso que permita encontrar una adecuada orientacion
en el contexto de actuacion, expresar el problema con sus palabras, realizar una
figura de analisis, establecer analogias entre el problema y otros problemas o entre
los conceptos y juicios que aparecen en el texto y otros conceptos y juicios
incorporados al saber del individuo, o transferir el problema de un contexto a otro.

e Analizar el problema. Para ello el estudiante debera analizar nuevamente el
problema para encontrar relaciones, precisando e interpretando el significado de los
elementos dados y buscados, relacionara éstos con otros que puedan sustituirse en
el contexto de actuacion, generalizara las propiedades comunes a casos particulares,
mediante la comparacién de estos sobre la base de la distincion de las cualidades
relevantes y significativas de las que no lo son, tomara decisiones, al tener que
comparar diferentes estrategias y procedimientos para escoger el mas adecuado.

e Solucionar el problema. Para la realizacion de esta accién el estudiante debera:
Aplicar a la solucion del mismo los elementos obtenidos en el analisis del problema.

e Evaluar la solucion del problema. El sujeto debera analizar la solucion planteada,
contemplando diferentes variantes para determinar si es posible encontrar otra
solucidn, verificando si la solucion hallada cumple con las exigencias planteadas en
el texto del problema, valorar criticamente el trabajo realizado, determinando cuél
es la solucion.

Es preciso destacar que estas etapas no se dan separadas, aisladas entre si, sino muy

estrechamente unidas con un carécter de espiral, que se expresa en el hecho de quien

resuelve el problema repite en determinados niveles un mismo tipo de actividad que

caracteriza una etapa concreta.

La solucién de problemas matematicos es un tema que no atrae la atencion de muchos
estudiantes si es presentado en su forma tradicional, sin motivacién, distante a la
realidad del estudiante, actualmente con las modernas didacticas mostradas en parrafos
anteriores, resulta de gran influencia el manejo de las estrategias adecuadas que
ademas de motivar sirvan de apoyo para despertar la imaginacion creativa del
estudiante, considerando el contexto real, los materiales de apoyo para la ensefianza
aprendizaje son razones suficientes del docente a favor del estudiante.
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El papel de la motivacion en la solucidn de problemas matematicos en situaciones de
la vida, desempefia una funcién importante, el rol fundamental del docente es despertar
el entusiasmo, la inquietud, el deseo de aprender a través de la accidn investigativa, en
el propio desarrollo de la historia de la matematica como ciencia y la funcién
desarrolladora de los problemas y su contribucion al desarrollo intelectual del escolar

y especificamente sobre la formacion de su pensamiento.

Las motivaciones en este campo son llamadas motivaciones extra matematicas, para
que resulten verdaderamente interesantes los problemas deben estar actualizados,
ajustarse estrictamente a la realidad y ser asequibles para los estudiantes, sin perder de

vista que las dificultades que se incluyan deben aumentar cada vez.

La ensefianza a través de la resolucion de problemas es actualmente el método méas
invocado para poner en practica el principio general de aprendizaje activo mencionado
en el punto cuando se hizo el analisis de las tendencias, lo que en el fondo se persigue
con ella es transmitir en lo posible de una manera sistematica los procesos de
pensamiento eficaces en la resolucion de verdaderos problemas.

La ensefianza por resolucion de problemas pone el énfasis en los procesos de
pensamiento, en los procesos de aprendizaje y toma los contenidos matematicos, cuyo
valor no se debe en absoluto dejar a un lado, como campo de operaciones privilegiado
para la tarea de hacerse con formas de pensamiento eficaz. Se trata de considerar como

lo méas importante:

> que el estudiante manipule los objetos matematicos.

» (ue active su propia capacidad mental.

> (ue ejercite su creatividad.

> que reflexione sobre su propio proceso de pensamiento a fin de mejorarlo
conscientemente.

> (ue, de ser posible, haga transferencias de estas actividades a otros aspectos
de su trabajo mental.

» (que adquiera confianza en si mismo.

Y

que se divierta con su propia actividad mental.

> que se prepare asi para otros problemas de la ciencia y, posiblemente, de su
vida cotidiana.

> que se prepare para los nuevos retos de la tecnologia y de la ciencia.
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La actividad cientifica en general es una exploracion de ciertas estructuras de la
realidad, entendida ésta en sentido amplio, como realidad fisica 0 mental. La actividad
matematica se enfrenta con un cierto tipo de estructuras que se prestan a modos
peculiares de tratamiento, lo cual requiere de una motivacidén permanente, priorizando

lo verbal para destacar el sentido matematico, que incluyen:

I.  una simbolizacion adecuada, que permite presentar eficazmente el
problema, desde el punto de vista operativo.

Il.  una manipulacién racional rigurosa, que compete al ascenso de
aquellos que se adhieren a las convenciones iniciales de partida.

1. undominio efectivo de la realidad a la que se dirige, primero racional,
del modelo mental que se construye, y luego, si se pretende, de la
realidad exterior modelada.

En todo el proceso el eje principal ha de ser la propia actividad dirigida con tino por el
docente, colocando al estudiante en situacion de participar, sin aniquilar el placer de ir
descubriendo por si mismo lo que los grandes matematicos han logrado con tanto
esfuerzo. Las ventajas del procedimiento bien llevado son claras: actividad contra
pasividad, motivacion contra aburrimiento, adquisicion de procesos validos contra

rigidas rutinas inmotivadas que se pierden en el olvido.

Fomentar el gusto por la Matematica

La actividad fisica es un placer para una persona sana, la actividad intelectual también
lo es, la matematica orientada como saber hacer independiente, bajo una guia
adecuada, es un ejercicio atrayente, de hecho, una gran parte de los jovenes pueden
ser introducidos de forma agradable en actividades y manipulaciones que constituyen
el inicio razonable de un conocimiento matematico, lo que suele suceder es que los
docentes no ha sabido mantener este interés y ahoga en abstracciones inmotivadas y a
destiempo el desarrollo matematico del estudiante, el gusto por el descubrimiento en
matematica es posible y fuertemente motivador para superar otros aspectos rutinarios
necesarios de su aprendizaje, por los que por supuesto hay que pasar, la apreciacién de
las posibles aplicaciones del pensamiento matematico en las ciencias y en las
tecnologias actuales puede llenar de asombro y placer a muchas personas mas
orientadas hacia la practica, otros se sentiran mas movidos ante la contemplacién de
los impactos que la matematica ha ejercido sobre la historia y filosofia del hombre, o

ante la biografia de tal o cual matemaético famoso.
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Es necesario romper, con todos los medios, la idea preconcebida, y fuertemente
arraigada en las personas, proveniente con probabilidad de bloqueos iniciales en la
nifiez de muchos, de que la matematica es necesariamente aburrida, profunda, indtil,
inhumana y muy dificil.

Los aspectos abordados hasta aqui, en el trabajo, deben tomarse en consideracion al
disefiar e implementar cualquier estrategia didactica para la ensefianza de la
Matematica en el contexto actual de las transformaciones que se ejecutan en la

Educacién Secundaria Basica peruana.
2.13. Materiales Educativos

Basados en la experiencia que tenemos como docentes, podemos afirmar que gran
parte de los estudiantes en los diversos niveles de educacion presentan dificultades en
el proceso de aprendizaje de la matematica, claro esta que no todos los individuos,
demuestran la misma actitud hacia el area de matematica, generalmente la actitud que
asumen estd estrechamente relacionada con las emociones, sentimientos y
experiencias vividas anteriormente, esta situacion es la consecuencia que encontramos
en nuestras instituciones educativas, algunos docentes de matematica desarrollan sus
sesiones de aprendizaje alejados de los materiales educativos que resultan
fundamentales, cuando nuestra mision como docentes es de formar integralmente al
estudiante, para lo cual necesitamos abastecernos con herramientas necesarias que nos
ayuden a cumplir nuestro compromiso, hay un proverbio chino que dice: “Dime y lo
olvidare, muéstrame y lo recordare, déjame hacer y lo comprenderé”, moraleja que nos
indica a los docentes, conocer, comprender y manipular constantemente los materiales
educativos, como medios Yy recursos que facilita la ensefianza aprendizaje dentro de
un contexto educativo, estimulando la funcion de los sentidos para acceder de manera
facil a la adquisicion de conceptos, habilidades y actitudes en los estudiantes.

El uso adecuado de los materiales educativos en aula, permite en los estudiantes,
aprendizajes significativos y a largo plazo, una verdadera operacion intelectual con
multiples composiciones, a la vez las operaciones mentales son flexibles, Piaget y otros
cientificos del saber, coinciden en sefialar: “Los estudiantes necesitan aprender a través
de experiencias en concordancia a estadio cognitivo, la transicién hacia estadios
normales de pensamiento, resulta de la modificacion de estructuras mentales que se

generan en las interacciones con el mundo fisico y social”.
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Es asi como la ensefianza de la matematica inicia con una etapa exploratoria, lo que
requiere de la manipulacion del material concreto y seguir con actividades que faciliten
el desarrollo conceptual a partir de las experiencias recogidas por los estudiantes
durante la exploracion, la cual comienza con la observacion y el analisis, se continua

con la conceptualizacion y luego con la generalizacion.

Para el uso adecuado de los materiales en relacion con la programacion curricular y

las sesiones de aprendizaje designamos las siguientes recomendaciones:

v Conocer el tipo de material.

v Identificar el objetivo del material y relacionarlo con los aprendizajes que
el estudiante espera lograr.

v' Las utilizaciones de los materiales deben ser en relacion a la programacion

curricular.

Identificar el beneficio del material educativo en una sesion de aprendizaje.

Ubicar los materiales al alcance y manipulacién del estudiante.

Explicar a los estudiantes como usar el material educativo.

DN N NN

Observar y acompafiar al estudiante mientras explora o interactuia con el
material educativo y brindar el apoyo que necesita para aprender.

v Orientar a los estudiantes para el buen uso y conservacion de los materiales.
El interés didactico por el uso de materiales y recursos para la ensefianza y aprendizaje
de la matematica, es uno de los organizadores del curriculo, juega un papel importante
en el disefio, desarrollo y evaluacion del curriculo. Se manifiesta el significativo
aporte de los materiales y recursos al aprendizaje de la matematica, facilita los
procesos de ensefianza aprendizaje de los estudiantes, pues estos experimentan
situaciones de aprendizaje de forma manipulativa permitiéndoles conocer, comprender
e interiorizar las nociones estudiadas, por medio de sensaciones. El principal propdsito
de este trabajo consiste en identificar y describir algunos indicadores del dominio de
materiales estructurados y no estructurados.

2.14. Las TIC. En el area de Matematica

Cuando mencionamos las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC)
aludimos tanto a medios fisicos (hardware) como virtuales (software), a través de los

cuales recibimos y enviamos informacion. Los medios fisicos habituales por los que
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recibimos y enviamos informacion son: el televisor, la radio y, sobre todo, el ordenador
personal y el movil. En contextos educativos, tenemos, ademas, la pizarra digital y la
Tablet.

Algunos de los aspectos que se ven mas directamente influenciados en el proceso de
ensefianza-aprendizaje usando TIC son: la interactividad, la motivaciéon, la autonomia,
el papel del estudiante, la cooperacion y la comprension de los contenidos por parte
del estudiante.

La interactividad es un elemento destacable en el proceso de ensefianza aprendizaje
utilizando TIC, especialmente en matematica, ya que permite al estudiante ejercer una
relacion directa con los contenidos que esta trabajando y manipularlos con mayor
independencia, creando trabajos propios y Unicos. Nuestra referencia para las TIC en
el area de matematica, ha sido recurrir al Internet, leer algunos contenidos en referencia
luego analizarlos para poder integrarlos en el trabajo de investigacion, lo interesante
de las TIC, es la ayuda que proporciona a la comunidad educativa, el docente puede
beneficiarse de esta interactividad en sus explicaciones utilizando un software. Asi
mismo, la motivacion en el estudiante se incrementa, precisamente, porque, gracias a
las TIC, la materia a trabajar resulta méas interesante, grata y entretenida; ademas, el

estudiante tiene la posibilidad de investigar y aprender jugando, (Zugowitki, 2012).

Con las TIC, podemos asegurar que la Matematica pueda hacerse mas cercana, mas
intuitiva, mas agradable. En Internet hay muchos y muy buenos ejemplos que el
estudiante puede descubrir sin necesidad de ayuda alguna. El Internet y las redes
sociales se han convertido en un campo abierto en el que compartir conocimiento,
enlaces interesantes 0 recomendaciones de paginas se han hecho habituales. En
acertijos y adivinanzas encontramos enunciados que hay que resolver usando la

matematica.

El aprovechamiento de las TIC, en el area de matematica hoy resulta primordial ya
que nos ayuda a plantearnos proyectos para resolver problemas tanto en la comunidad,

institucién educativa y en aula.
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2.15. Las Tendencias sobre el pensamiento humano

El pensamiento ha sido objeto de estudio desde que el ser humano desarroll6 la
capacidad de pensar sobre si mismo, podemos decir de otra manera, desde que
desarroll6 su capacidad de conciencia, sin embargo, alin no conocemos exactamente
como procede la mente humana, hay muchos cientificos psicologos sobre todo en
EE.UU. Que, a principios del siglo XX, consideraban como una maquina humana, no
se puede juzgar al pensamiento con criterios de observacion, diciendo por ejemplo que
por no ser visible pertenece a un mundo interno, porque la observacion no es una de
las propiedades del pensamiento. Siendo asi, es parte de la experiencia personal de la
que solo puede dar cuenta el sujeto. Pero incluso como experiencia personal, son
hechos que no podemos ver a través de ningun Organo sensorial porque no son

sensibles sensarialmente.

Gran parte de las conductas que conforman el pensamiento son las conductas
implicitas, formas derivadas de la percepcion, estas son reacciones sensoriales no
observables, pero si evidentes pues el objeto percibido esta presente, cuando el objeto
ya no esta presente, se les describe como conductas implicitas, cuando percibimos

establecemos en realidad varias relaciones con el ambiente.

Respondemos a mas estimulos de los que creemos, en el futuro, aun si faltase un
componente de la situacion original, la conducta similar ocurrira pues la conducta en
cuestion ya no depende de un objeto determinado, sino de otros que han estado
cobrando importancia, entonces, el sujeto parece responder a un estimulo no presente.
Pinker, es uno de los cientificos actuales que mas conoce sobre el pensamiento, en su
obra sobre cémo funciona la mente, lo hace sélo desde un enfoque denominado
computacional, explica: Las razones de por qué lo hace acudiendo a una idea de
Chomsky, que divide la ignorancia (no como torpeza, sino como humildad cientifica)
en problemas y misterios. “Cuando abordamos un problema, pueda que no sepamos
su solucion, pero tenemos intuicion, un conocimiento cada vez mayor y ciertas ideas
sobre las que andamos buscando. Cuando nos enfrentamos a un misterio, sin embargo,
so6lo podemos quedarnos mirando fijamente, desconcertados o maravillados, sin
siquiera saber que aspecto tendria una explicacion. He escrito este libro porque
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docenas de misterios de la mente, desde las imagenes mentales hasta el amor

roméantico, han sido elevados en fechas recientes a la categoria de problemas™*2,

Cuando hablamos de tendencias en los estudios sobre desarrollo del pensamiento, se
hace mucha maés referencia a modalidades de problemas abordados desde diferentes
puntos de vista tedrico, que a verdades o principios unicos de explicacion. Teniendo
ello en cuenta podemos definir diferentes tendencias de estudio sobre el pensamiento.
Los primeros intentos de acercarse al pensamiento son modalidades que tratan de
establecer una conexidn entre el pensamiento como evento interno con las acciones

observables.

Las investigaciones sobre las tendencias del pensamiento del ser humano, en
educacién nos resulta de singular importancia, especialmente para el docente, conocer

las reacciones de los estudiantes frente a determinadas circunstancias de aprendizaje.

1. Enfoque Conductual
El enfoque conductual, que se origina a comienzos del siglo XX; su figura mas
destacada fue el psicologo estadounidense John B. Watson. En aquel entonces,
la tendencia dominante en la psicologia era el estudio de los fendmenos
psiquicos internos mediante la introspeccion, metodo muy subjetivo. Watson no
negaba la existencia de los fendmenos psiquicos internos, pero insistia en que
tales experiencias no podian ser objeto de estudio cientifico porque no eran
observables. Este enfoque estaba muy influido por las investigaciones pioneras
de los fisidlogos rusos Ivan Pavlov y Vladimir M. Bekhterev sobre el
condicionamiento animal. El conductismo fue el paradigma de la psicologia
académica, sobre todo en Estados Unidos. Hacia 1950 el nuevo movimiento
conductista habia generado numerosos datos sobre el aprendizaje que condujo a
los nuevos psicologos experimentales estadounidenses como Edward C.
Tolman, Clark L. Hull, y B. F. Skinner a formular sus propias teorias sobre el
aprendizaje y el comportamiento basadas en experimentos de laboratorio en vez
de observaciones introspectivas. La influencia inicial del conductismo en la

psicologia fue minimizar el estudio introspectivo de los procesos mentales, las

12 pINKER Steven. “Cémo funciona la mente humana” Editorial Destino, 2001.

En efecto, en diferentes teorias psicopedagdgicas se le ha descrito como un proceso en la instancia interna
de la mente. Si se le define como cambios en los estados de informacién, estos cambios que sufre la
informacion son a merced de varios mecanismos mentales ocultos.
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emociones y los sentimientos, sustituyéndolo por el estudio objetivo de los
comportamientos de los individuos en relacion con el medio, mediante métodos
experimentales. Este nuevo enfoque sugeria un modo de relacionar las
investigaciones animales y humanas y de reconciliar la psicologia con las demas
ciencias naturales, como la fisica, la quimica o la biologia.

El conductismo actual ha influido en la psicologia de tres maneras:

i. Ha reemplazado la concepcién mecénica de la relacion estimulo-
respuesta por otra mas funcional que hace hincapié en el significado de
las condiciones estimuladoras para el individuo.

ii. Ha introducido el empleo del método experimental para el estudio de los
casos individuales.

iii. Ha demostrado que los conceptos y los principios conductistas son utiles
para ayudar a resolver problemas practicos en diversas areas de la

personalidad empleada.

2. Enfoque Psicométrico
El estudio y analisis del enfoque psicométrico es importante en el desarrollo
evolutivo del ser humano, se caracteriza por interesarse por los productos finales
de la cognicion. Para el estudio de esta corriente, tomamos como referencia a
Investigaciones e Innovaciones del IDEP, quienes a través de muchas
investigaciones y fundamentados en una serie de metodos, intentan medir la
inteligencia o aquello que se describia como capacidad o capacidades cognitivas.
Utiliza el test de inteligencia y otras pruebas estandarizadas. Continuamente los
estudiantes son sometidos a “evaluaciones” que en la mayoria de los casos no
buscan evaluar, sino que, por el contrario, su razén principal esta dada por
obtener una calificacion que permita cumplir con los requerimientos
administrativos.
Durante mucho tiempo, en especial en Norteamérica, la medicion de la
inteligencia se convirtid en un objetivo fundamental para conocer lo que un
sujeto poseia en capacidades intelectivas. Los enfoques psicométricos se basan
en que:
a. Lanaturaleza de la inteligencia se puede analizar mediante el estudio de
las diferencias individuales en el rendimiento ante determinadas tareas

cognitivas.
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b. Los instrumentos de medida del rendimiento intelectual son
fundamentales para conocer la inteligencia.
c. Lastécnicas matematicas, como el analisis factorial, pueden informarnos
a cerca de la estructura de las capacidades intelectivas.
Existe la tendencia a confundir calificacién con evaluacion olvidando que la
primera es s6lo un juicio de valor, en tanto que la segunda es, fundamental para
establecer los logros y deficiencias, las razones de cada una y asi retroalimentar
el proceso.
De esta forma, cada vez que un estudiante recibe los resultados, dirige toda su
atencion a la nota obtenida y no a los datos que arroja el instrumento. Como, por
ejemplo: “Aunque obtuve una buena calificacion debo mejorar mi capacidad de
analisis ya que en esta 4rea ftem estuve bajo”, o si bien mi nota es deficiente he
avanzado en aquellas areas que me costaban.
Las nuevas concepciones educacionales han impactado fuertemente sobre la
importancia de la evaluacion, lo que se ha exteriorizado por la manera de
enfrentar la elaboracion de los instrumentos de medicion y por la forma de
interpretar los resultados del proceso de ensefianza — aprendizaje.
3. Enfoque de competencias

Hablar de competencia es hablar de unidad, ya que el concepto mismo posee
este significado e implica que los elementos del conocimiento tienen sentido solo
en funcion del conjunto. En otras palabras, aunque se pueden fragmentar sus
componentes, por separado no constituyen la competencia: ser competente
implica el dominio de la totalidad de elementos y no sélo de algunas de las
partes.
Competencia es la capacidad para actuar con eficiencia y satisfaccion sobre
algin aspecto de la realidad personal, social, natural o simbdlica. Cada
competencia viene a ser un aprendizaje complejo que integra habilidades,
actitudes y conocimientos. Se desarrolla a través de experiencias de aprendizaje
en cuyo campo de conocimiento se integran tres tipos de saberes:

v Conceptual (SABER)

v" Procedimental (SABER HACER)

v' Actitudinal (SER).
La competencia implica la combinacion de conocimientos, habilidades y
actitudes en contextos situacionales, éstos habilitan a una persona para
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seleccionar y aplicar correctamente aprendizajes adquiridos en situaciones
nuevas en el &mbito laboral, escolar, social y personal.

Una formula sencilla para definir competencia es:
COMPETENCIA = CONOCIMIENTO (K) + HABILIDAD (H) + ACTITUD (A)
Una definicién mas precisa es: Competencia es una red de K+H+A que permite

la comprension, transmision y transformacion de una tarea.

CONOCIMIENTO (K): Contenidos proposicionales aceptados como
verdaderos mediante algln tipo de justificacion tedrica.

HABILIDAD (H): Manifestacion objetiva de una capacidad individual cuyo
nivel de destreza produce eficiencia en una tarea.

ACTITUD (A): Conducta postural y/o situacional que manifiesta la
ponderacion de un valor.

Por lo tanto, para adquirir una competencia se requiere seguir un proceso que
permita adquirir conocimientos, que despierte propicie y perfeccione las
habilidades y estimule las actitudes, basadas en la experiencia y eleccion de

valores.

4. EIl Enfoque Computacional - Representacional de la Mente

En los dltimos afios ha predominado los enfoques computacionales
representacionales fundamentados en una serie de principios surgidos en las
ciencias cognitivas, en los enfoques de los sistemas de procesamiento de
informacion, en la metafora del ordenador y en especial en la inteligencia
artificial.
Las ciencias Cognitivas

Generalmente cuando se hace una descripcion de las tendencias en los estudios
sobre el pensamiento se sefiala primero la critica al conductismo, para presentar
posteriormente los enfoques psicométricos de la inteligencia, las teorias de
Piaget y Vygotsky y los estudios cognitivos basados en los sistemas de
procesamiento de informacion. “La investigacion cognoscitiva se ha enmarcado,
principalmente en cuatro enfoques tedricos: psicométrico, piagetiano,

sociocultural y procesamiento de informacién”®.Los trabajos de Piaget y

13 RODRIGUEZ AROCHO, W. C. “La relacién desarrollo-aprendizaje en las teorias de Jean Piaget y Lev S.
Vygotsky. Editorial Ponce, 1996.
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Vygotsky, como un aporte significativo de la psicologia Europea y Rusa, y las
Ciencias Cognitivas dentro del contexto americano. A su vez las Ciencias
Cognitivas, el autor las liga a tres subtendencias reconocidas como las metéforas
computacional, cerebral y narrativa. Lo cierto es que una revision de la
investigacion cognoscitiva, en sus rasgos mas amplios y fundamentales,
frecuentemente abordan dos hitos teoricos:

a) los estudios de desarrollo cognitivo basados en Piaget y Vygotsky.

b) los estudios de la cognicion basados en los sistemas de procesamiento de

informacidn de corte computacional y conexionista.
Las diferencias entre los programas de investigacion de Piaget, de Vygotsky y
de las Ciencias Cognitivas son notables. Surgieron en contextos y en épocas
relativamente diferentes, ademas de los avatares en los procesos de traduccion y
divulgacion cientifica. La diferencia mas notable es, sin duda, la inclusion de los
sistemas de inteligencia artificiales, es decir los procedimientos y técnicas de
computacion en la reflexion de las Ciencias Cognitivas.
Las ciencias cognitivas surgen fundamentalmente a partir de las teorias sobre
sistemas de procesamiento de informacion y de los avances desde el punto
técnico de la computacion.
2.16. Estilos de Aprendizaje

El término ‘estilo de aprendizaje’ se refiere al hecho de que cuando queremos
aprender algo cada uno de nosotros utiliza su propio método o conjunto de
estrategias. Aunque las estrategias concretas que utilizamos varian segln lo que
queramos aprender, cada uno de nosotros tiende a desarrollar unas preferencias
globales. Esas preferencias o tendencias a utilizar mas unas determinadas maneras

de aprender que otras constituyen nuestro estilo de aprendizaje.

"Los estilos de aprendizaje son los rasgos cognitivos, afectivos y fisioldgicos que
sirven como indicadores relativamente estables, de como las personas perciben
interacciones y responden a sus ambientes de aprendizaje”’*.Los rasgos cognitivos

tienen que ver con la forma en que los estudiantes estructuran los conocimientos,

Un andlisis comparativo. Ponencia presentada en el 8vo. Encuentro Nacional de Educacién y Pensamiento.
Puerto Rico.

14 COLECTIVO DE AUTORES. “Tendencias pedagdgicas contemporaneas” CEPES, Universidad de la Habana,
1996.
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interpretan la informacion, resuelven los problemas, seleccionan medios de
representacion, etc. Los rasgos afectivos se vinculan con las motivaciones y
expectativas que influyen en el aprendizaje, mientras que los rasgos fisiol6gicos estan
relacionados con el biotipo y el biorritmo del estudiante. Cada persona aprende de
manera distinta a las demas: utiliza diferentes estrategias, aprende con diferentes
velocidades e incluso con mayor o menor eficacia, aunque tengan las mismas
motivaciones, el mismo nivel de instruccion, la misma edad o estén estudiando el

mismo tema.
1. Modelos de Estilos de Aprendizaje

Existe una diversidad de concepciones tedricas que han abordado,
explicitamente o implicitamente, los diferentes "estilos de aprendizaje”. Todas
ellas tienen su atractivo, individual, podemos seleccionar, segun qué aspecto del
proceso de aprendizaje nos interese. Que no todos aprendemos igual, ni a la
misma velocidad no es ninguna novedad, en cualquier grupo en el que mas de
dos personas empiecen a estudiar una materia todos juntos y partiendo del mismo
nivel, nos encontraremos al cabo de muy poco tiempo con grandes diferencias
en los conocimientos de cada miembro del grupo y eso a pesar del hecho de que
aparentemente todos han recibido las mismas explicaciones y hecho las mismas
actividades y ejercicios. Cada miembro del grupo aprendera de manera distinta,

tendré dudas distintas y avanzard mas en unas areas que en otras.

Esas diferencias en el aprendizaje son el resultado de muchos factores, como
por ejemplo la motivacion, el bagaje cultural previo y la edad. Pero esos factores
no explican porque con frecuencia nos encontramos con estudiantes con la
misma motivacién y de la misma edad y bagaje cultural que, sin embargo,
aprenden de distinta manera, de tal forma que, mientras a uno se le da muy bien
redactar, al otro le resultan mucho mas facil los ejercicios de gramatica, esas
diferencias si podrian deberse, sin embargo, a la distinta manera de aprender. La
manera en que el estudiante incorpora la informacion a su estructura
cognoscitiva, partiendo de estas dos dimensiones se plantea que existen
diferentes tipos de aprendizajes:
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a. Aprendizaje por recepcion: El estudiante en su tarea de aprendizaje
no tiene que hacer ningun descubrimiento independiente, solo tiene
que interiorizar el material presentado. El propio Ausubel explica que
el mayor nimero del material de estudio se adquiere mediante este
tipo de aprendizaje y puede llegar a ser significativo.

b. Aprendizaje por descubrimiento: En este caso no se le suministra
al estudiante lo relevante de la tarea, sino que este lo descubre antes
de incorporar lo significativo a su estructura cognoscitiva, este tipo de
aprendizaje permite resolver los problemas cotidianos y facilitar que
el contenido resulte significativo.

c. Aprendizaje por repeticion o memoristico: la tarea consta de
asociaciones arbitrarias, el estudiante carece de conocimientos
previos, aplica el modo mecanico, al pie de la letra.

d. Aprendizaje significativo: el estudiante relaciona sustancialmente,
no al pie de la letra, el material nuevo con su estructura cognoscitiva,
obviamente este resulta ser el aprendizaje mas importante. A su vez
para su comprension se divide en tres tipos fundamentales:

i. Por representaciones: adquisicién de vocabulario previa a la
formacion de conceptos y posterior a esta.

ii.  Por conceptos: formacion y adquisicion de conceptos.

iii.  Por proposiciones: a partir de conceptos preexistentes.

Todas las personas tienen potencialidades para aprender, sin embargo, se
diferencian sustancialmente, incluso cuando estan sometidas a las mismas
influencias (el entorno familiar, el entorno escolar, docente), la pregunta es: (A
qué se debe esta diferencia de aprendizaje? La respuesta ya la hicimos en los
parrafos anteriores, el aprender requiere predisposicion para aprender y material
potencialmente significativo que, a su vez, implica significatividad légica de
dicho material y la presencia de anclaje en la estructura cognitiva del que
aprende. Es subyacente a la integracion constructiva de pensar, hacer y sentir, lo
gue constituye el eje fundamental del engrandecimiento humanao.

La relacion e interaccion radica entre docente, aprendiz y materiales educativos
del curriculo, en la que se delimitan las responsabilidades correspondientes a

cada uno de los sujetos protagonistas del evento educativo, es una idea que
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engloba a diferentes teorias y planteamientos psicologicos y pedagogicos que,
en todo caso, ha resultado ser mas integradora y eficaz en su aplicacion a
contextos naturales de aula.

3. ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

Sin duda los antecedentes de la investigacion tienen enorme significacion en la
orientacion tedrica que requiere el investigador para lograr eficiencia en la obtencion
de datos y el procedimiento de los datos, asi como en la posterior elaboracién de las

interpretaciones y conclusiones.
3.1. A Nivel Nacional

En el afio 2005, Jests Vilchez Guizado, en su trabajo de investigacion
titulado: La ensefianza de las Funciones Trigonomeétricas en Quinto Grado de
Educacion Secundaria, llegd a la conclusion de implementar una forma
secuencial, interactiva y dinamica del proceso de ensefianza de las funciones
trigonométricas a través del uso de un modelo didéctico con contenidos y
orientaciones metodoldgicas para superar las deficiencias y las limitaciones
en la asimilacion de los contenidos teméticos y su aplicacion en la resolucion
de problemas; rescatando aportes importantes del disefio de instruccion, de
los métodos activos y del constructivismo, que se vienen implementando en
la Gltima década en el Per0 y distintos paises de Latinoamérica.

En el afio 2011, Julio B Dominguez Granda y Carla C. Tamayo Ly, en su
trabajo de investigacion denominado: Intervenciones Educativas con
Estrategias Didacticas bajo el Enfoque Socio Cognitivo Orientadas al
Desarrollo del Aprendizaje en los Estudiantes de Educacién Basica Regular
de Perq, llegan a la determinacion de formar capital humano de calidad para
el bien comdn, para ello se torna imprescindible que los egresados de las
carreras profesionales de Educacion, se familiaricen con el paradigma
educativo de la sociedad del conocimiento dentro de ello, el paradigma socio-
cognitivo. De esta forma a través de la funcion de la investigacion cientifica
se contribuird a mostrar como la aplicacion de la didactica en la sociedad del
conocimiento contribuye a generar una mejora de la calidad de la educacion
a partir de los futuros docentes, contribuir con propuestas tedricas,
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metodoldgicas y practicas a la mejora progresiva de la educacion del pais,
ayudando a materializar desde las Instituciones Educativas las
intencionalidades educativas expresadas en el Proyecto Educativo Nacional

al 2021, la Ley General de Educacion N° 28044 y deméas normas propuestas
3.2. A Nivel Internacional

Madrid, 2005, José Maria Sordo Juanena, en su trabajo de investigacion
titulado: Estudio de una estrategia didactica basada en las nuevas tecnologias
para la ensefianza de la geometria. Considera que la ensefianza de la
Matematica ha estado muy determinada no solo por la estructura interna del
conocimiento matematico, sino por objetivos de desarrollo cognitivo general,
la Matematica contribuye al desarrollo de capacidades cognitivas abstractas
y formales, de razonamiento, abstraccion, deduccion, reflexion y andlisis, la
matematica ha de contribuir a la obtencién de objetivos generales siempre
vinculados al desarrollo de las capacidades cognitivas, también tenemos que
resaltar la importancia que tiene la mateméatica como conjunto de
procedimientos para resolver problemas en diferentes campos, para poner de
relieve aspectos y relaciones de la realidad no directamente observables y
predecir hechos, situaciones o resultados antes de que se produzcan, estos dos
aspectos de la matematica, el funcional y el formativo, son complementarios
y no se pueden separar. En la sociedad actual es imprescindible manejar
objetos matematicos y relacionarlos con situaciones de la vida corriente,
segun progresa el desarrollo cognitivo del estudiante, éste requiere una
matematica mas compleja, de acuerdo con la naturaleza de la matematica, en
cuanto a lenguaje formal, debe tener caracteristicas propias y la capacidad de
elaborar y comunicar los conocimientos, a lo largo de la educacién, la
matematica deben desempefiar un papel formativo basico de capacidades
intelectuales, un papel aplicado y un papel instrumental.

Maracaibo, febrero 2011, Lcda. Maria Giorno C. en su trabajo de
investigacion titulado: La Planificacion de Estrategias Didacticas para la
Matematica en el nivel de Educacion Media General. Concluye que los
docentes al momento de planificar deben considerar al estudiante dentro de
su realidad social, concientizandolo a adquirir habitos de estudio y
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facilitandole estrategias que faciliten la profundizacion, consolidacion y
aplicabilidad del contenido aprendido. La importancia de esta investigacion
se centra en la influencia de la planificacion de estrategias, considerando la
situacién problema en cuanto a la planificacion con estrategias inadecuadas
que realizan los docentes, dicha investigacion se relaciona con esta
investigacion en cuanto al anlisis que se desea realizar de la planificacion
que los docentes elaboran para impartir la matematica del primer afio de
Educacion Media General, sirviendo de apoyo para ampliar el conocimiento
en cdmo seleccionar las estrategias y actividades para estimular al estudiante
en el aprendizaje de la matemaética a fin de desarrollar las capacidades para
percibir, comprender, asociar, analizar e interferir los conocimientos

adquiriros para enfrentar su entorno.

4. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
4.1. Objetivo General

Analizar como se relaciona la aplicacion de las estrategias didacticas y la
percepcion del desempefio docente en el area de matematica, por los estudiantes en

el VI Ciclo de las escuelas publicas del distrito de Yura, en el afio 2015.
4.2. Objetivos Especificos

a) Analizar las caracteristicas que tienen las estrategias didacticas utilizadas en el
area de Matematica para lograr las habilidades deseadas y necesarias en los
estudiantes.

b) Determinar el desempefio docente de acuerdo la percepcion de los estudiantes
en la ensefianza del area de Matematica utilizando estrategias didacticas para
alcanzar un aprendizaje pertinente a las necesidades e intereses de los

estudiantes.

5.HIPOTESIS
Dada la importancia de las estrategias didacticas para un aprendizaje optimo en

el area de matematica:
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Es probable que el uso adecuado de las estrategias didacticas obtenga resultados mas
satisfactorios en la percepcién del desempefio del docente en el area de matemaética
en los estudiantes del VI Ciclo en las Escuelas Publicas del distrito de Yura en el afio
2015.

I11. PLANTEAMIENTO OPERACIONAL

3.1. Técnicas, Instrumentos e items

VARIABLES | INDICADORES TECNICAS | INSTRUMENTOS | ITEMS
1. Estrategias didacticas Encuesta cuestionario 1,13

2. Estrategias de planificacion Encuesta cuestionario 2
curricular.

3. Planificacion curricular para la | Encuesta cuestionario 3
ensefianza y aprendizaje.

4. Clasificacion de las estrategias | Encuesta cuestionario 4,11,8
de aprendizaje.

5. Un modelo de evaluacion. Encuesta cuestionario 5,7,10,14
6. Materiales educativos Encuesta cuestionario 6,9,12
7
8

ESTRATEGIAS

) . Recursos tecnologicos Encuesta cuestionario 15
DIDACTICAS

. Conocimiento de las Encuesta cuestionario 1
caracteristicas individuales de
los estudiantes.

9. Conocimiento de los conceptos | Encuesta cuestionario 2
de las disciplinas comprendidas
en el &rea de matematica.

10. Conocimiento actualizado de | Encuesta Lista de cotejo 3
las teorias y précticas
pedagdgicas y de la didactica
del érea.

11. Disefio de programacion Encuesta Lista de cotejo 4
curricular con aprendizajes
articulados de acuerdo a las
caracteristicas de los
estudiantes

12. Contenidos de la ensefianza en | Encuesta Lista de cotejo 5
funcion de los aprendizajes
fundamentales que el curriculo
nacional, la escuela y la
comunidad buscan desarrollar
en los estudiantes

PERCEPCION | 13. Disefio creativo de procesos Encuesta Lista de cotejo 6,13

DEL pedagdgicos que despierten

DESEMPENO interés en los estudiantes para

DOCENTE el logro de los aprendizajes
esperados.

14. Disefio de la ensefianza Encuesta Lista de cotejo 7
contextualizado.

15. Creacion, seleccion y Encuesta Lista de cotejo 10,11,12,14,15
organizacion de recursos para
los estudiantes como soporte
para su aprendizaje.

16. Evaluacion sistematica Encuesta Lista de cotejo 8,9
permanente formativa y
diferencial de acuerdo a los
aprendizajes esperados.
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3.2. Campo De Verificacion

El trabajo de investigacidn corresponde al distrito de Yura, perteneciente a la provincia
de Arequipa, region Arequipa. El distrito de Yura se encuentra ubicado al noroeste de la
ciudad de Arequipa, aproximadamente a 30 Km. de distancia, desde el centro de la ciudad
hasta La Calera. Politica y territorialmente, el distrito se localiza en el departamento y
provincia de Arequipa. Desde el punto de vista de la demarcacion por Cuencas, el distrito
pertenece a la Cuenca del Rio Chili.

Yura tiene méas de 26 mil habitantes, pero alrededor de 23 mil viven en los pueblos del
Cono Norte, limite con Cerro Colorado. Solo algunas familias se quedaron en los seis
pueblos tradicionales en los alrededores de la fabrica de cemento. En el Cono Norte
tenemos empresas constituidas, algunos son descendientes de los yurefios netos, pero
la gran mayoria es gente foranea, que han migrado para buscar un futuro mejor y que
se instalaron en esa parte del distrito.
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3.3. Ubicacion Temporal

El trabajo de investigacidon, que corresponde a las estrategias didacticas y
percepcion del desempefio docente en el area de matematica, es estructural en el
tiempo, porque corresponde a las caracteristicas de nuestra sociedad y es
coyuntural porque la ensefianza es un proceso que se da de manera sistematica,

mediante la construccion de un ambiente de aprendizaje.
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3.4. Unidades de estudio
3.4.1. Universo

N° de I.E. de nivel Gestion N° de Secciones | Docentes
Secundaria estudiantes

Ciudad de Dios Publica 315 11 18
N°40202 Charlotte | Publica 454 12 18
San Bernardo Convenio 211 5 9
(Circa)
Sefior de los Convenio 309 8 13
Milagros (Circa)

Total 1271 36 58

3.4.2. Muestra

Teniendo en cuenta el problema en el presente trabajo nuestra unidad de
estudio esta determino por los estudiantes de primero y segundo grado de

secundaria y el namero de docentes encargados del area de matematica.

v" En el caso de estudiantes se determinara utilizando la formula:

En donde:

Z = nivel de confianza,

P = probabilidad de éxito, o proporcién esperada
Q = probabilidad de fracaso

D = precision (error maximo admisible en términos de proporcién)

v En el caso de los docentes por el bajo universo de observacion, se toma la
decision de tener en cuenta a la totalidad de docentes, como se puede

observar en el cuadro.
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Grados Total de | Total de
I.E. de Nivel Secundario 1° 2° estudiantes | docentes
Ciudad de Dios 73 70 143 3
N°40202 Charlotte 72 69 141 2
San Bernardo (Circa) 64 37 101 2
Sefior de los Milagros | 82 63 145 3
(Circa)
Total 291 239 530 10

3.4.2.1. Aplicacion de formula para hallar muestra de estudiantes

n= 530. 0,52, 2.582
=290
(530 -1) (+ 0,05) 2 + 0,52 2,582
e Muestra de estudiantes:

I.E Nivel Secundario Estudiantes
encuestados

Ciudad de Dios 80

N° 40202 Charlotte n

San Bernardo-CIRCA 58

Sr. De los Milagros-CIRCA *

TOTAL 20

e Aplicacion de muestra:

ESTUDIANTES | DOCENTES

290 10
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V.

CRONOGRAMA TEMPORAL DE TRABAJO

Actividades

Abril

Mayo

Junio

Julio

1 Organizacion de ideas

2. planificacion del proyecto.
3. Busqueda de bibliografia
4. Andlisis de la bibliografia
5

. Estructuracion del capitulo
primero.

6. Correccion de ideas y revision
ortogréfica.

7. Preparacion de los instrumentos y
el manejo de informacién.

8. Trabajo de campo, recoleccién de
datos.

9. Estructuracion de resultados.

10. Revision y andlisis de los
resultados.

11. plan y desarrollo de una
propuesta.

12. Informe final y sustentacién de
la tesis.
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ANEexo 2
MATRICES
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MATRIZ N°1

PERCEPCION GLOBAL DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS APLICADAS EN
MATEMATICA RESUELTA POR LOS ESTUDIANTES

CATEGORIA
Siempre Muchas Algunas Nunca TO
veces veces TA
INDICADORES L

f % f % f % f %

1. Te agrada las estrategias que utiliza tu profesor (a) | 120 | 41 | 70 | 24 | 84 | 29 | 16 | 6 | 290
de matematica al momento de inicio de una sesion de
clase.

2. El profesor (a) de matematica, te propone algunas | 72 | 25 | 90 | 31 | 99 | 34 | 29 | 10 | 290
preguntas para activar tus conocimientos
3. El profesor (a) de matematica, te plantea alguna 22 | 8 | 90 | 31 | 90 | 31 | 88 | 30 | 290
estrategia, ejemplo concreto o pregunta que te haga
dudar y luego tienes la necesidad de aprender.

4. El profesor (a) de matematica especifica la| 30 | 10 | 128 | 44 | 42 | 14 | 90 | 31 | 290
capacidad programada y coloca el titulo de la clase en
lugar visible con la ayuda de ustedes.

5. Las estrategias especificas que utiliza tu profesor (a) | 135 | 47 | 43 | 15 | 35 | 12 | 77 | 26 | 290
de matematica en el procesamiento de la informacion
expresan los conocimientos béasicos del tema y te
facilitan tu aprendizaje

6. El profesor (a) de matematica te induce a trabajaren | 27 | 9 | 8 | 30 | 71 | 24 | 106 | 37 | 290
equipo, en pareja para mejorar tu aprendizaje.
7. El profesor (a) de matematica te plantea problemas | 58 | 20 |44 |15 | 85 | 29 | 103 | 36 | 290
relacionada con tu realidad para que demuestre tu
aprendizaje.

8. el profesor (a) de matematicas te indica algun | 47 | 16 | 63 | 22 | 81 | 28 | 99 | 34 | 290
criterio para t0 evaluacion oportuna.
9. El profesor (a) de matematica te propone algunas 103 | 36 | 83 | 29 | 91 | 31 | 13 | 4 | 290
actividades ya sea los problemas del libro del MED,
para que desarrolles y asi demuestres tu reflexion
critica de lo que has aprendido.

10. El profesor (a) de matematica promueve latoma | 41 | 14 | 56 | 19 | 80 | 28 | 113 | 39 | 290
de conciencia en forma permanente sobre lo aprendido
para aplicar a la solucion de otros problemas.

11. Al profesor (a) de matematica planifica bien su 8l | 28 | 67 | 23 |79 |27 | 63 | 22 | 290
tiempo para el desarrollo de los procesos
pedagogicos.

12. Tu profesor (a) de matematica utiliza recursosy | 93 | 32 | 97 | 33 | 54 | 19 | 46 | 16 | 290
materiales para desarrollar las sesiones de clase.
13. El profesor (a) de matematica, mantiene tu interés | 102 | 35 | 80 | 28 | 72 | 25 | 36 | 12 | 290
por aprender desde el inicio de la sesidn de clase hasta
finalizar.

14. El profesor (a) de matemética usa el volumen de | 128 | 44 | 79 | 27 | 51 | 18 | 32 | 11 | 290
voz apropiado para que todos escuchen.
15. El profesor (a) de matematica utiliza vocabulario | 94 | 32 | 89 | 31 | 58 | 20 | 49 | 17 | 290
acorde al tema.
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MATRIZ N°2

PERCEPCION GLOBAL DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS APLICADAS EN
MATEMATICA RESUELTA POR LOS DOCENTES

ALTERNATIVAS TOTAL
Sl NO A VECES

Ne PREGUNTAS f % |f [% |[f [%

Las necesidades de los estudiantes son factores de reflexion para 5 50 2 20 3 30 10
1 | plantearnos las estrategias didacticas en las Unidades de Aprendizaje.

Los contenidos, habilidades que se desean lograr en los estudiantes a través 7 701 0 0 3 30 10
2 | del proceso de ensefianza-aprendizaje estan en relacion a la matriz FODA.

Los aprendizajes de nuestros estudiantes se enriquecen cuando| 4 40 | 5 [ 50| 1 10 10
3 | planificamos nuestras actividades en forma colegiada.

Despertar la curiosidad y el deseo de buscar soluciones por si mismos en 2 20| 6 | 60| 2 20 10
4 | los estudiantes se desarrolla mediante situaciones problematicas.

La simulacion de un problema vivencial mateméatico mediante la 1 10| 8 | 80 | 1 10 10

dramatizacion con material concreto, se puede hallar la solucién de manera
5 | que estamos integrando areas.

Los diagramas, esquemas, graficos, tablas, figuras, croquis posibilitan la 9 90 | O 0 1 10 10
informacion necesaria y relevante en la solucion de problemas y son
6 | estrategias que posibilitan aprendizajes significativos.

Las interrogantes que realizamos en la resolucion de problemas, estan 8 80| O 0 2 20 10
orientadas para que los estudiantes puedan movilizar sus saberes previos y
7 | establecer relaciones entre los datos del problema.

En aula es necesario un clima favorable para que el estudiante exprese sus 9 90 | O 0 1 10 10
8 | conocimientos e ideas entorno a la situacion problematica planteada.

E | estudiante necesariamente tiene que acudir a fuentes bibliogréficas, 5 50| 1 [10 | 4 40 10
9 | audiovisuales para buscar informacion y resolver problemas vivenciales.

Al momento de plantear un problema se debe tener presente, los propésitos, 4 40 | 3 30 3 30 10

conceptos relevantes, procedimientos a emplear y las actitudes a
10 | desarrollar.

La interrogante individualiza la exploracién del problema y la proposicion
11 |de planteamientos diversos son estrategias que ayudan a resolver el
problema.

Proporcionar a los estudiantes materiales novedosos y atractivos que le| 10 |[100| O 0 0 0 10
inviten a reflexionar y a motivarlos para solucionar problemas matematicos
12 | son estrategias metodoldgicas.

Valorar los esfuerzos de los estudiantes con apreciaciones verbalesesuna | 10 |100| O 0 0 0 10
13 | estrategia para dar energia, esperanza para aprender.
Usar los criterios preestablecidos para evaluar a los estudiantes elaborados 8 80| O 0 2 20 10

por uno mismo dan confianza, bienestar y seguridad tanto al evaluado como
14 | al evaluador.

Invertir mas tiempo en la retroalimentacion, es decir en ofrecer al estudiante 6 60 | 1 |10 | 3 30 10
informacion descriptiva para que mejore su aprendizaje.

15
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CUESTIONARIO

DATOS GENERALES DEL ESTUDIANTE

Nombres y apellidos:
Instituciéon Educativa: Fecha:

INDICACIONES: Estimado alumno, alumna marca s6lo una de las categorias, de acuerdo a la valoracién que

corresponde tener el profesor o profesora que te ensefia en area de matematicas.

INDICADORES CATEGORIA
Siempre Muchas Algunas Nunca
veces veces

1. Te agrada las estrategias que utiliza tu profesor (a) de
matematica al momento de inicio de una sesién de clase.

2. El profesor (a) de matematica, te propone algunas preguntas
para activar tus conocimientos

3. El profesor (a) de matematica, te plantea alguna estrategia,
ejemplo concreto o pregunta que te haga dudar y luego tienes
la necesidad de aprender.

4. El profesor (a) de matematica especifica la capacidad
programada y coloca el titulo de la clase en lugar visible con la
ayuda de ustedes.

5. Las estrategias especificas que utiliza tu profesor (a) de
matematica en el procesamiento de la informacion expresan los
conocimientos basicos del tema y te facilitan tu aprendizaje

6. El profesor (a) de matemaética te induce ha trabajar en
equipo, en pareja para mejorar tu aprendizaje.

7. El profesor (a) de matematica te plantea problemas
relacionada con tu realidad para que demuestre tu aprendizaje.
8. el profesor (a) de matematicas te indica algun criterio para
t0 evaluacion oportunamente.

9. El profesor (a) de matematica te propone algunas actividades
ya sea los problemas del libro del MED, para que desarrolles y
asi demuestres lo aprendido en la sesion.

10. El profesor (a) de matemética promueve la toma de
conciencia sobre lo aprendido en la sesidn de clase.

11. Al profesor (a) de matematica le alcanza el tiempo para
desarrollar las actividades anteriores (del 1 al 10).

12. Tu profesor (a) de matemdtica utiliza recursos y materiales
para desarrollar las sesiones de clase.

13. El profesor (a) de matematica, mantiene tu interés por
aprender desde el inicio de la sesion de clase hasta finalizar.
14. El profesor (a) de matematica usa el volumen de voz
apropiado para que todos escuchen.

15. El profesor (a) de matemética utiliza vocabulario acorde al
tema.

Gracias por tu participacién
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CUESTIONARIO A DOCENTES

Nombre del docente:
Institucion Educativa: | Fecha:

INDICACIONES: Cada item tiene 3 alternativas de respuesta, (SI, NO Y A VECES), Ud. amiga,

amigo docente s6lo puede marcar uno, la que crea por conveniente.

1. Las necesidades de los estudiantes son factores de reflexion para plantearnos las estrategias
didacticas en las Unidades de Aprendizaje.

S NO [ ] A VECES [

2. Los contenidos, habilidades que se desean lograr en los estudiantes a través del proceso de
ensefianza aprendizaje estan en relacion a la matriz FODA.

Sl [] NO [ ] AVECES []

3. Los aprendizajes de nuestros estudiantes se enriquecen cuando planificamos nuestras actividades
en forma colegiada

S NO [ ] AVECES [ ]

4. Despertar la curiosidad y el deseo de buscar soluciones por si mismos en los estudiantes se
desarrolla mediante situaciones problematicas reales y motivadoras.

Sl [] NO [ ] AVECES [

5. La simulacion de un problema vivencial matematico mediante la dramatizacion con material
concreto, se puede hallar la solucion, de manera que estamos integrando areas.

S NO [] AVECES [ ]

6. Los diagramas, esquemas, graficos, tablas, figuras, croquis posibilitan la informacion necesaria y
relevante en la solucion de problemas y son estrategias que posibilitan aprendizajes significativos.

sl [] NO A VECES
[]

7. Las interrogantes que realizamos en la resolucion de problemas, estan orientadas para que los
estudiantes puedan movilizar sus saberes previos y establecer relaciones entre los datos del problema.

SI [] NO [ ] AVECES [ ]

8. En aula es necesario un clima favorable para que el estudiante exprese sus conocimientos o ideas
entorno a la situacion problemética planteada.

S NO [ ] AVECES [ ]

9. El estudiante necesariamente tiene que acudir a fuentes bibliogréafica, audiovisuales para buscar
informacién y resolver problemas vivenciales.

Sl [] NO [ ] AVECES [ ]
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10. Al momento de plantear un problema se debe tener presente, los propdésitos, conceptos relevantes,
procedimientos a emplear y las actitudes a desarrollar.

sl ] NO [] AVECES [ ]

11. Las interrogantes individualiza la exploracion del problema y la proposicion de planteamientos
diversos utilizando estrategias que ayuden a resolver el problema.

sl ] NO [ AVECES [ ]

12. Proporcionar a los estudiantes materiales novedosos y atractivos que le inviten a reflexionar y a
motivarlos para solucionar problemas matematicos son estrategias metodolégicas.

Sl [] NO [] AVECES []

13. Valorar los esfuerzos de los estudiantes con apreciaciones verbales es una estrategia para dar
energia, esperanza para aprender.

S NO [ ] AVECES [ ]

14. Usar los criterios preestablecidos para evaluar a los estudiantes elaborados por uno mismo dan
confianza, bienestar y seguridad tanto al evaluado como al evaluador.

Sl [] NO [] AVECES [ ]

15. Invertir méas tiempo en la retroalimentacion, es decir en ofrecer al estudiante informacion

descriptiva para que mejore su aprendizaje.

Sl [ ] NO [] AVECES []

GRACIAS
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