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RESUMEN 

 

La siguiente investigación fue realizada para determinar cuál de las dos 

plataformas Zoom y WhatsApp es más efectivo en el desarrollo de la competencia “lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”, en niños de 6to grado de primaria 

de la I.E. 40133 Ciriaco Vera Perea de Miraflores. Se realizó bajo un diseño 

cuasiexperimental de dos grupos experimentales con pre y post prueba, con 13 niños por 

grupo, aplicando como instrumento la prueba diagnóstica de comprensión de lectura 6to 

grado de primaria y como técnica la encuesta virtual. Los resultados hallados fueron la 

comparación de la efectividad entre Zoom y WhatsApp en la dimensión obtienen 

información del texto escrito el valor de p= 0,115. La comparación de la efectividad entre 

Zoom y WhatsApp en la dimensión infiere e interpreta información del texto escrito el 

valor de p= 0,823. La comparación de la efectividad entre Zoom y WhatsApp en la 

dimensión reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto, el valor de p= 

0,431. La comparación de la efectividad entre Zoom y WhatsApp en la competencia lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, el valor de p= 0,976, concluyendo 

que las dos plataformas son eficaces para desarrollar la competencia, no se pudo 

determinar estadísticamente cuál de las dos plataformas es mejor. 

 

Palabras clave: 

Zoom, WhatsApp, lectura de textos 

 

 



 

 

ABSTRACT 

 

The following research was conducted to determine which of the two platforms 

Zoom and WhatsApp is more effective in the development of the competence to read 

different types of written texts in their mother tongue, in children of 6th grade of primary 

school of the I.E. 40133 Ciriaco Vera Perea de Miraflores. It was carried out under a 

quasi-experimental design of two experimental groups with pre- and post-test, with 13 

children per group, applying as an instrument the diagnostic test of reading 

comprehension 6th grade of primary school and as a technique the virtual survey. The 

results found were the comparison of the effectiveness between Zoom and WhatsApp in 

the dimension obtain information from the written text with a value of p= 0.115. The 

comparison of the effectiveness between Zoom and WhatsApp in the dimension infer and 

interpret information from written text the value of p= 0.823. The comparison of the 

effectiveness between Zoom and WhatsApp in the dimension reflects and evaluates the 

form, content and context of the text the value of p= 0,431. The comparison of the 

effectiveness between Zoom and WhatsApp in the competency reads various types of 

texts written in their native language the value of p= 0.976, concluding that the two 

platforms are effective in developing the competency, it could not be statistically 

determined which of the two platforms is better. 

 

Keywords: 

Zoom, WhatsApp, text reading. 
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INTRODUCCIÓN 

 

Debido a la cuarentena se dio la suspensión de clases durante el primer año de 

confinamiento, la educación virtual empezó a tomar fuerza haciendo uso de las 

plataformas digitales tales como Zoom y WhatsApp para impartir clases a distancia 

siendo un desafío para los maestros y los niños, pudiendo identificar que los niños del 

sexto grado que no tienen motivación por la lectura, el método tradicional parece ya no 

funcionar, algunos mencionan frases como “me aburro”, “no tengo tiempo” “no entiendo” 

etc., desarrollar un hábito por la lectura es imprescindible sobre todo en la etapa final de 

la educación básica, hacer uso de la tecnología como son las TIC podría ayudar a 

desarrollar, captar su atención y lograr que les guste la lectura a través de juegos lúdicos, 

lecturas entretenidas, a través del uso de estas plataformas digitales. 

El Capítulo I, muestra el marco teórico donde se muestra el desarrollo teórico de 

la comprensión lectora, las teorías y los niveles, así, como el desarrollo teórico de las TIC 

utilizadas, la plataforma Zoom y WhatsApp, los antecedentes de investigación 

internacionales nacionales y locales. 

El Capítulo II, expone la metodología donde detallamos el diseño, el nivel y el 

tipo de investigación, además se exponen las técnicas, los instrumentos, y los baremos de 

las variables. Además, los datos de ubicación espacial, temporal y las unidades de estudio, 

asimismo, las estrategias de recolección de datos, la validación de los instrumentos, los 

criterios de procesamiento estadístico y el manejo de resultados. 

El Capítulo III, expone los hallazgos encontrados luego del procesamiento de la 

información, se realiza la discusión, las conclusiones y las recomendaciones del caso. 

Enunciado del problema 

Efectividad de la enseñanza vía Zoom y WhatsApp en el desarrollo de la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna antes y después de 

la intervención en niños del sexto grado de primaria de la I.E. 40133 Ciriaco Vera Perea 

de Miraflores, Arequipa, 2022. 
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Interrogantes del problema 

Interrogante general 

¿Cuál es la efectividad de la enseñanza vía Zoom y WhatsApp en el desarrollo de 

la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna antes y después 

de la intervención en niños del sexto grado de primaria de la I.E. 40133 Ciriaco Vera 

Perea de Miraflores, Arequipa, 2022? 

Interrogantes específicas 

¿Cuál es la efectividad de la enseñanza vía Zoom y WhatsApp en el desarrollo de 

la dimensión obtiene información del texto escrito antes y después de la intervención en 

niños del sexto grado de primaria de la I.E. 40133 Ciriaco Vera Perea de Miraflores? 

¿Cuál es la efectividad de la enseñanza vía Zoom y WhatsApp en el desarrollo de 

la dimensión infiere e interpreta información del texto antes y después de la intervención 

en niños del sexto grado de primaria de la I.E. 40133 Ciriaco Vera Perea de Miraflores? 

¿Cuál es la efectividad de la enseñanza vía Zoom y WhatsApp en el desarrollo de 

la dimensión reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto antes y 

después de la intervención en niños del sexto grado de primaria de la I.E. 40133 Ciriaco 

Vera Perea de Miraflores? 

Descripción del problema 

En España la pandemia trajo cambios radicales en la educación, ventajas y 

desventajas “La Unesco informó que, durante este periodo, a nivel mundial, 100 millones 

de niños se sumaron a los 483 millones que ya no contaban con competencias suficientes 

en lectura. Es decir, que no lograban leer textos simples de manera comprensiva” 

(ElEconomista.es, 2022). Similar situación se presenta en América Latina y el Caribe, 

según el reporte del Banco Mundial y UNICEF, en colaboración con la UNESCO se prevé 

que cuatro de cada cinco niños de sexto grado en América Latina y el Caribe (ALC) no 

alcancen el nivel mínimo de comprensión lectora (UNICEF, 2022) 

En el Perú, según “la Evaluación Virtual de Aprendizajes (EVA, 2021) del 

Ministerio de Educación, nuestro país cuenta alcanza solo el 30.3% de logro esperado en 

comprensión lectora” (Ministerio de Educaión, 2021). Además, “la Evaluación 

Internacional de los Estudiantes (PISA) realizada en el 2018, reveló que el Perú se 
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encuentra por debajo del nivel mínimo de rendimiento” (PISA, 2018), ocupando el lugar 

64 de 77 países participantes. 

Durante la cuarentena y la suspensión de clases durante el primer año de 

confinamiento, la educación virtual empezó a tomar fuerza haciendo uso de las digitales 

tales como Zoom y WhatsApp para impartir clases a distancia siendo un desafío para los 

maestros y los niños, pudiendo identificar que los niños del sexto grado que no tienen 

motivación por la lectura, el método tradicional parece ya no funcionar, algunos 

mencionan frases como “me aburro”, “no tengo tiempo” “no entiendo” etc., desarrollar 

un hábito por la lectura es imprescindible sobre todo en la etapa final de la educación 

básica, hacer uso de la tecnología como son las TIC podría ayudar a desarrollar, captar su 

atención y lograr que les guste la lectura a través de juegos lúdicos, lecturas entretenidas, 

a través del uso de estas plataformas digitales. 

Justificación 

Esta investigación se llevó a cabo debido a la creciente demanda de la 

incorporación de recursos virtuales en el ámbito educativo, motivada por la situación 

global que estamos enfrentando con la pandemia de COVID-19. Además, se realizó para 

determinar cuál de las dos plataformas es mejor Zoom o WhatsApp para el desarrollo de 

la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en estudiantes 

de sexto grado de I E. 40133 Ciriaco Vera Perea de Miraflores, 2022. Así también, el 

impacto de mejorar los niveles de comprensión lectora para mejorar el rendimiento 

académico de los niños y les dará mejores oportunidades de estudios a nivel superior, 

además, contar con pensamiento crítico y analítico. Así, también ayudará a los docentes 

en las clases al tener niños más participativos, y con ello tener mejores ciudadanos con 

pensamiento propio. 

Relevancia pedagógica se busca utilizar las TIC (plataformas Zoom y WhatsApp) 

como medios de aprendizaje y enseñanza, en el desarrollo de la competencia lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna, en los estudiantes de sexto grado de I E. 

40133 Ciriaco Vera Perea de Miraflores, 2022. 

Relevancia educativa: Se busca mejorar los niveles de comprensión lectora a 

través del uso de las TIC, para que los niños desarrollen sus competencias y capacidades 

en comprensión lectora. 
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Relevancia social: esta investigación pretende contribuir a incrementar los niveles 

de lectura y comprensión y con ello lograr ciudadanos críticos y de opinión propia, 

capaces de discernir entre lo bueno y lo malo; y contribuir al progreso de sus familias y 

al país, proveyendo ciudadanos más preparados intelectualmente. 

En términos teóricos, esta investigación tiene como objetivo proporcionar 

información valiosa sobre cómo el uso de herramientas digitales como Zoom y WhatsApp 

puede influir en el desarrollo de la competencia de lectura en estudiantes de primaria que 

trabajan con textos en su lengua materna. Además, se espera que esta investigación sirva 

como punto de partida para futuros estudios en el ámbito educativo y resalte la 

importancia de estas herramientas para los docentes en el contexto de la enseñanza virtual. 

Desde una perspectiva práctica, este estudio contribuye al campo educativo al 

ofrecer un conjunto de estrategias que permiten a los docentes utilizar y fortalecer el uso 

de herramientas virtuales durante la pandemia, especialmente en la enseñanza de la 

competencia de lectura en lengua materna. 

En cuanto a la metodología, esta investigación también aporta al ámbito educativo 

al desarrollar instrumentos de medición, como la rúbrica, que ayudarán a los docentes a 

evaluar y medir el rendimiento académico de los estudiantes. Estos instrumentos tienen 

en cuenta las particularidades y las circunstancias específicas de los entornos virtuales en 

los que los estudiantes están involucrados. 

En última instancia, esta investigación enriquece la reflexión sobre la práctica 

docente en la Institución Educativa al proporcionar estrategias que pueden ser utilizadas 

en el proceso de desarrollo de la competencia de lectura en lengua materna. 

 

HIPÓTESIS 

Hipótesis Principal 

Dado que, el desarrollo de la comprensión lectora se puede trabajar a través de 

los medios virtuales como son Zoom y WhatsApp. 

H1: Es probable que exista diferencias entre la efectividad de la enseñanza vía 

Zoom y WhatsApp para desarrollar la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna antes y después de la intervención en niños del sexto grado de 

primaria de la I.E. 40133 Ciriaco Vera Perea de Miraflores. 
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H0: Es probable que no exista diferencias entre la efectividad de la enseñanza vía 

Zoom y WhatsApp para desarrollar la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna antes y después de la intervención en niños del sexto grado de 

primaria de la I.E. 40133 Ciriaco Vera Perea de Miraflores. 

Hipótesis Secundarias 

H1: Es probable que exista diferencias entre la efectividad de la enseñanza vía 

Zoom y WhatsApp para desarrollar la dimensión obtienen información del texto escrito 

antes y después de la intervención en niños del sexto grado de primaria de la I.E. 40133 

Ciriaco Vera Perea de Miraflores. 

H2: Es probable que exista diferencias entre la efectividad de la enseñanza vía 

Zoom y WhatsApp para desarrollar la dimensión Infiere e interpreta información del texto 

antes y después de la intervención en niños del sexto grado de primaria de la I.E. 40133 

Ciriaco Vera Perea de Miraflores. 

H3: Es probable que exista diferencias entre la efectividad de la enseñanza vía 

Zoom y WhatsApp para desarrollar la dimensión reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y contexto del texto antes y después de la intervención en niños del sexto grado 

de primaria de la I.E. 40133 Ciriaco Vera Perea de Miraflores. 

OBJETIVOS 

Objetivo General 

Evaluar la efectividad de la enseñanza vía Zoom y WhatsApp en el desarrollo de 

la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna antes y después 

de la intervención en niños del sexto grado de primaria de la I.E. 40133 Ciriaco Vera 

Perea de Miraflores. 

Objetivos Específicos 

• Determinar los niveles de las dimensiones y la variable en niños del sexto grado 

de primaria de la I.E. 40133 Ciriaco Vera Perea de Miraflores. 

• Comparar la efectividad de la enseñanza vía Zoom y WhatsApp en el desarrollo 

de la dimensión obtienen información del texto antes y después de la 

intervención en niños del sexto grado de primaria de la I.E. 40133 Ciriaco Vera 

Perea de Miraflores. 
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• Comparar la efectividad de la enseñanza vía Zoom y WhatsApp en el desarrollo 

de la dimensión infiere e interpreta información del texto antes y después de la 

intervención en niños del sexto grado de primaria de la I.E. 40133 Ciriaco Vera 

Perea de Miraflores. 

• Comparar la efectividad de la enseñanza vía Zoom y WhatsApp en el desarrollo 

de la dimensión reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto 

antes y después de la intervención en niños del sexto grado de primaria de la I.E. 

40133 Ciriaco Vera Perea de Miraflores. 
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CAPÍTULO I. MARCO TEÓRICO 

1. Bases teóricas 

1.1. Comprensión de Lectura Definiciones 

El Ministerio de Cultura (2023) muestra que saber leer nos cambia la vida. La 

lectura es un acto esencial para el ser humano, pues con ella conocemos mejor quienes 

somos y de dónde, venimos, nos transporta a mundos muy variados desde imaginados 

hasta reales y en ese viaje despierta nuestra curiosidad estimula la imaginación y 

desarrolla la creatividad, pero sobre todo nos hace felices. Además de entretenernos 

aprendemos con cada página y cultivamos una nueva versión de nosotros mismos, pues 

vamos conociendo mejor el mundo en el que vivimos. Nos ayuda a ser personas más 

sensibles y empáticas con nuestro entorno, amplía nuestros horizontes potenciando 

nuestra observación y atención, y moldea nuestra formación estética, al ser una actividad 

auténticamente humana enriquece nuestra manera de pensar, así, nos regala recursos para 

saber cómo manejar diversos problemas a nivel personal, familiar o para con la sociedad, 

de esta manera la lectura no solo es una aventura inacabable sino una experiencia 

transformadora que nos convierte en mejores individuos y en una mejor sociedad. 

Se destaca la importancia de leer y comprender la información escrita en el 

proceso enseñanza – aprendizaje. El autor Khemais (2005) define a la comprensión 

lectora como:  

La comprensión lectora resulta ser el producto final de todo acto de lectura en el 

que se distinguen dos momentos fundamentales, a) el proceso de leer, durante el 

acto mismo el lector está tratando de dar sentido al texto, está ante la comprensión 

como proceso; b) la finalización del acto de leer, en este segundo momento se está 

ante la comprensión como producto, el resultado del acto de leer (pág. 2). 

La comprensión lectora va más allá de simplemente leer textos, si no que 

realmente se desarrolla todo un proceso que involucra el texto, la forma, el contenido, el 

lector, su perspectiva y sus saberes previos. 

La destacada autora Isabel Solé, expresa que “comprender un texto, poder 

interpretarlo y utilizarlo es una condición indispensable no solo para superar con éxito la 

escolaridad obligatoria, sino para desenvolverse en la vida cotidiana en las sociedades 

letradas” (Solé, 1987, pág. 1) 
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1.2. Teorías de la Comprensión Lectora 

Aquí desarrollaremos las teorías de autores relacionadas con el tema que 

fundamentan nuestra variable de estudio. 

1.2.1. Teoría del Modelo Interactivo 

Los modelos interactivos se basan en procesos llevados en paralelo en los distintos 

niveles: es decir: 

La comprensión está dirigida simultáneamente por los datos explícitos del texto y 

por el conocimiento preexistente en el lector, asumiendo que en la lectura ambos 

intervienen de manera paralela, coordinando procesamientos de la información en sentido 

ascendente y descendente. Se asume que “leer es el proceso mediante el cual se 

comprende el lenguaje escrito”. 

Siendo la comprensión el objetivo principal en el acto de la lectura, el modelo 

interactivo ve a la lectura como una actividad cognitiva compleja, y al lector como un 

procesador activo de la información que contiene el texto (Solé, 1987. Pág,33). 

1.2.2. Teoría Modelo Básico de Doble Ruta 

El modelo fue introducido por Marshall y Newcombe en 1973, de esta manera, el 

sistema de doble ruta presenta: 

La palabra escrita, el lector procede a la identificación del sentido abstracto de las 

letras aquí el modelo se bifurca ofreciendo dos alternativas. Primero la vía directa a la 

representación léxica (el vocabulario mental) a través de la configuración ortográfica de 

la palabra sistema semántico (significado) output fonológico (pronunciación) palabra 

hablada. Segundo la vía segmentación grafémica (sonidos de las letras) conversiones 

grafema fonema combinaciones (pronunciación) palabra hablada. 

1.2.3. Teoría de la Conectividad 

Las teorías del aprendizaje fueron desarrolladas en una época en la que el 

aprendizaje no había sido impactado por la tecnología. En los últimos veinte años, la 

tecnología ha cambiado la forma en la que vivimos, nos comunicamos y aprendemos. El 

autor George Siemens plantea una teoría de aprendizaje en la era digital. 

El conectivismo es la integración de principios explorados por las teorías de caos, 

redes, complejidad y auto organización. El aprendizaje es un proceso que ocurre al interior 

de ambientes difusos de elementos centrales cambiantes que no están por completo bajo 
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control del individuo. El aprendizaje (definido como conocimiento aplicable) puede 

residir fuera de nosotros (al interior de una organización o una base de datos), está 

enfocado en conectar conjuntos de información especializada, y las conexiones que nos 

permiten aprender más tienen mayor importancia que nuestro estado actual de 

conocimiento (Siemens, 2004, pág. 6). 

1.3. Niveles de la Comprensión Lectora 

El programa curricular de educación primaria, aprobado con la (Resolución 

Ministerial N° 649-2016, 2016) indica una definición de esta competencia que aleja al 

estudiante del tradicional rol pasivo en el que solo aceptaba el mensaje de un texto tal cual 

era recibido. Hoy en día los estudiantes necesitan establecer sus propias conexiones con 

sus propios contextos de aprendizaje y a través de esto establecer la utilidad de la 

información captada: 

Esta competencia se define como una interacción dinámica entre el lector, el texto 

y los contextos socioculturales que enmarcan la lectura. Supone para el estudiante un 

proceso activo de construcción del sentido, ya que el estudiante no solo decodifica o 

comprende la información explicita de los textos que lee, sino que es capaz de 

interpretarlos y establecer una posición sobre ellos (Ministerio de Educación, 2016, pág. 

96). 

De acuerdo a esta definición, la lectura apropiada de un texto ya no se puede 

realizar sin establecer una posición reflexiva con respecto al mismo. 

La comprensión lectora, como explican Stella y Arciniegas (2004), es un proceso 

gradual y estratégico en el que el lector construye significado a través de la influencia de 

su objetivo de lectura, sus expectativas y su bagaje de conocimientos previos. Este 

proceso implica que el lector se involucre en una serie de inferencias necesarias a medida 

que avanza en la lectura, con el fin de crear una representación o interpretación del 

contenido del texto (pág. 23). 

Es crucial en el mundo de hoy, bajo las circunstancias sociales actuales en las que 

la tecnología y las diferentes modalidades aprendizaje y enseñanza han transformado los 

modos de leer, promover y reforzar esta competencia. La competencia lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna, abarca la interacción de tres capacidades que 

explicamos a continuación. 
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1.3.1. Obtienen información del texto escrito 

Esta capacidad se basa en la función básica del lenguaje de transmitir y recibir 

información específica. Ejemplo de esto último serían los datos sobre personas, lugares o 

eventos, instrucciones y pasos a seguir para alcanzar un objetivo, descripciones, etc. “El 

estudiante localiza y selecciona información explicita en textos escritos con un propósito 

específico” (Pinto y otros, 2022, pág. 19). Cabe destacar también que el estudiante debe 

ser capaz de reconocer el propósito general de un texto con toda la información que va 

acopiando.  

En este mismo sentido, el autor indica también que de alguna manera los 

estudiantes serán capaces de demostrar otras capacidades además de la lectura plana de 

un texto, ya que los lectores podrán extraer información que no está señalada de forma 

explícita en un texto. “El estudiante logra captar el contenido expresado por el interlocutor 

o interlocutores, haciendo alarde a la información explícita” (Troncos Cruz, 2020, pág. 

20). Este proceso permite entonces que los estudiantes desarrollen la habilidad de 

deducción, lo cual les será muy útil en otras áreas de conocimiento y en su vida en general, 

para obtener información e incluso algunas conclusiones sobre distintos textos. 

Cabe enfatizar también la importancia de ubicar no solo la información inicial, 

sino también el propósito general de un texto entero, ya que este no siempre expresa de 

forma directa su razón de ser. “El estudiante construye el sentido del texto” (Laiza Cruz, 

2020). Con la interacción ya antes señalada del texto, el lector y el contexto, el estudiante 

podrá entonces ser capaz de discernir una mayor cantidad de información. 

Esta capacidad presenta un desempeño: Identifica información explícita del texto 

1.3.2. Infiere e interpreta información del texto 

Se trata de una labor minuciosa, en la que el alumno debe componer el sentido 

global de lo captado, para esto es necesario El proceso implica examinar minuciosamente 

la información, descubrir detalles que no se mencionan explícitamente, y luego conectar 

estos detalles con la información evidente, con el fin de completar la comprensión del 

contenido hablado (Troncos Cruz, 2020, pág. 20). Asimismo, el alumno incluye en esta 

competencia los recursos no verbales y paraverbales usados en el discurso del cual 

participó como receptor, y lo cuales proporcionan una gran variedad de contenidos. 
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El estudiante construye el sentido del texto relacionando la información y 

haciendo uso de los recursos. El MINEDU para ello establece: 

El texto sugiere que cuando leemos, podemos analizar tanto la información que se 

nos presenta de manera directa (explícita) como la que se sugiere de manera indirecta 

(implícita). A partir de esta combinación de información, los estudiantes pueden extraer 

nueva información o llenar los espacios en blanco que puedan existir en el texto original. 

Luego, los estudiantes pueden interpretar cómo la información implícita se relaciona con 

la información explícita y cómo se utilizan recursos textuales específicos para construir 

un significado completo y profundo en el texto. Además, esta interpretación incluye la 

exploración del propósito del autor, el uso estético del lenguaje, las intenciones del autor 

y la relación del texto con el contexto sociocultural tanto del lector como del propio texto 

(Ministerio de educación, s/f, pág. 5). 

El conjunto de esta información lo dirige a profundizar los mensajes, lo cual busca 

el reconocimiento de los objetivos comunicativos y las reflexiones acerca de la utilización 

estética del lenguaje sociocultural. 

Esta capacidad presenta dos desempeños:  

a) Deduce características implícitas de personajes. 

b) Dice de que trata el texto. 

1.3.3. Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto 

Como bien se señaló anteriormente, el lector no debe restringir su actividad al 

mero hecho de recibir información, sino que también debe ser capaz de tomar una postura 

reflexiva con respecto a esta. El autor se refiere a que: 

El estudiante debe revisar de manera permanente el contenido, la cohesión, 

coherencia y adecuación con la finalidad de mejorarlo. Además, implica analizar, 

contrastar y comparar las características del uso del lenguaje escrito y la repercusión en 

otras personas y la relación con otros textos según el contexto (Pascual Alberto, 2018, 

pág. 27). 

La reflexión y evaluación son dos etapas que requieren un análisis profundo y un 

juicio crítico. De esta manera, cuando un estudiante las lleva a cabo, puede alejarse 

temporalmente de los roles de comunicador y receptor (que se desarrollan en persona o a 

través de medios virtuales). Esto le permite realizar comparaciones, contrastes, 
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valoraciones y otras actividades similares, teniendo en cuenta la estructura del texto, su 

contenido y el contexto cultural en el que se encuentra. Como resultado de este proceso 

exhaustivo, se pueden tomar decisiones para mejorar.  

Es de gran importancia el desarrollo de esta capacidad para el desarrollo no solo 

académico del estudiante, sino también para su desarrollo personal. En caso la 

información de un texto sea incorrecta, los lectores que hayan desarrollado esta capacidad 

serán quienes detecten estos errores con mucha mayor facilidad y plantearán incluso sus 

propias soluciones.  

En esta habilidad, el estudiante lleva a cabo dos actividades fundamentales: 

reflexionar y valorar. En el acto de reflexionar, se sumerge en una comparación y 

contraste entre el contenido del texto y sus propias vivencias, mientras que, en el proceso 

de valorar, se dedica a analizar y apreciar los textos con el fin de llegar a una opinión 

personal o emitir un juicio crítico  (Alvarado Villanueva, 2022, pág. 32). 

Esta capacidad presenta dos desempeños, explica el tema y opina acerca del 

contenido del texto y como ya se señaló, esto le permitirá tomar las decisiones más 

favorables de acuerdo a sus propios valores personales. 

1.4. Enseñanza vía Zoom y WhatsApp 

Las tecnologías que nos permiten interactuar con la información de manera digital, 

transformando la manera en que vivimos, trabajamos y nos comunicamos en la sociedad 

actual. Las llamadas Tecnologías de la Información y la Comunicación son “los recursos 

y herramientas que se utilizan para el proceso, administración y distribución de la 

información a través de elementos tecnológicos, como: ordenadores, teléfonos, 

televisores, etc.” (Universidad Latina de Costa Rica, 2023). Con el transcurso del tiempo 

el uso de estos recursos ha ido en aumento y hoy día brinda servicios tan útiles como lo 

son el comercio en línea, descarga de materiales, filtro de información, la búsqueda, 

correo electrónico, etc. 

 

1.4.1. ¿Para qué sirven las TIC? 

En el mundo de hoy, el uso de las TIC, que ya venía extendiéndose en todas partes, 

se ha consolidado a partir de las restricciones causadas por la pandemia del COVID-19. 

Con el distanciamiento obligatorio y la cancelación de las clases presenciales o asistencia 
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a los centros de trabajo, la necesidad ha empujado a la población e instituciones a aceptar 

las TIC dentro de sus quehaceres cotidianos. La función práctica de las TIC es la de 

proveer información y comunicar a las personas de forma inmediata. 

Su función principal es facilitar el acceso a la información fácil y rápida en 

cualquier formato, esto es posible a través de la inmaterialidad; es decir, de la 

digitalización de la información para almacenarla en grandes cantidades o tener acceso 

aun si está en dispositivos lejanos. En segundo lugar, la inmediatez; pues la información 

tiene la capacidad de ser compartida instantáneamente. Aunque la característica más 

importante es que permite la comunicación bidireccional entre varias personas, esto es 

utilizado cuando se trata de foros, mensajería instantánea, videoconferencias. 

(Universidad Latina de Costa Rica, 2023) 

La importancia de las TIC ya no solo radica entonces en su capacidad de suplir 

los medios tradicionales de comunicación en momentos de necesidad o urgencia, incluso 

si es que fue de esta manera en que su uso se ha extendido. Su valor está en el carácter de 

inmediatez que poseen y la posibilidad de acceso a la información (videos, tutoriales, 

libros, revistas, material científico, información legal y política, grupos de opinión, etc.), 

posibilidad hace algunos años era imposible e incluso inimaginable. 

Las TIC ofrecen los siguientes beneficios: Permitir desarrollar de la educación y 

la salud, y complementar la formación de profesionales mediante el intercambio de 

información. Además, ayuda al pequeño empresario a promocionar sus productos. Hoy 

en día se busca formas más eficientes de comunicación y la tecnología se lanza detrás de 

este objetivo, por lo que las TIC se han convertido en parte fundamental de la sociedad 

actual. 

1.4.2. Educación Virtual 

Según el Centro de Especialización en Gestión Pública [CEGEP] La educación o 

enseñanza online o virtual se define como “el desarrollo del proceso de enseñanza – 

aprendizaje mediante el uso de las herramientas de la telemática, donde el docente y sus 

niños no se encuentran presentes físicamente en la misma sala” (Centro de 

Especializacion en Gestión Pública, 2021). De acuerdo a esto, surge el siguiente 

cuestionamiento: ¿Cómo se define la educación a distancia? ¿Educación a distancia es lo 

mismo que educación virtual? Al respecto se puede decir que la segunda viene a ser una 
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evolución de la primera gracias a las herramientas provistas por las tecnologías de la 

información. 

En el pasado, los estudiantes tenían en sus casas sus materiales de estudio como 

cintas de video, casetes, apuntes y libros. Tanto los ejercicios, apuntes y evaluaciones eran 

enviados mediante correspondencia epistolar. En etapas posteriores las comunicaciones 

se desarrollaron mediante correo electrónico, registros en la nube, hojas de ejercitación 

interactivas, test y salas de chat, etc. 

1.4.3. Plataforma Zoom 

En 2011, la plataforma Zoom fue fundada por Eric Yuan, un empresario 

estadounidense de ascendencia china que hoy posee el 22% de participaciones de la 

compañía. Zoom, en su propio portal web, muestra la siguiente definición sobre sí misma: 

"Zoom es el líder en comunicaciones de video empresariales modernas, con una 

plataforma en la nube fácil y confiable para videoconferencia y audioconferencia, 

colaboración, chat y seminarios web en dispositivos móviles, computadoras de escritorio, 

teléfonos y sistemas de sala” (Zoom, 2023). Zoom Rooms es una alternativa para generar 

salas de reuniones basadas en software usado en todo el mundo para conferencias, 

reuniones, capacitaciones, juntas y aulas y oficinas virtuales. Zoom brinda el espacio 

virtual para que organizaciones y empresas reúnan a su personal en un ambiente sin 

fricciones y sin afectar la productividad. 

Experiencias del uso de Zoom. El estudio de (Navarro León, 2020) demostró 

que “el uso de la aplicación Zoom en la comunicación interna se relacionan directamente, 

lo cual implica que el aplicativo contribuye al desarrollo de la educación digitalizada en 

los estudiantes” (pág.73)  

La investigación de (Yucra Ramos, 2021) concluye que la utilización de la 

Plataforma Zoom mejora la Comprensión Lectora, en Estudiantes del 6to Grado Primaria. 

Él (Congreso Iberoamericano de Ciencia, Tecnología, Innovación y Educación, 

2023) refiere que las aplicaciones de videoconferencias digitales, son elegidas como 

nuevas tendencias de la comunicación interna, convirtiéndose en nuevas vías de 

comunicación dentro de cualquier organización, considerando en este caso a la educación 

remota. 
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a. Utilización educativo de la plataforma virtual Zoom. Revisión de la 

plataforma en línea Zoom: adquiriendo conocimientos. La enseñanza en línea se llevó a 

cabo utilizando la plataforma virtual Zoom. Este nuevo método de interactuar de forma 

no simultánea con nuestros estudiantes de sexto grado está vinculado a las posibilidades 

innovadoras de la inteligencia artificial. Los foros permiten la interacción entre los 

estudiantes, y el docente de manera sincrónica y asincrónica. 

Para comenzar, nos adentramos en la fase inicial de exploración de la plataforma 

virtual Zoom. El proceso consta de tres pasos: 

Paso 1: El profesor proporciona a cada alumno un enlace que les permitirá unirse 

al grupo experimental y explorar la plataforma. 

Paso 2: Tanto profesores como estudiantes se conectan al servidor de Zoom 

utilizando sus respectivos nombres de usuario y contraseñas desde sus ordenadores 

portátiles, celulares o PC. 

Paso 3: Como educadores, ya previamente hemos preparado las sesiones de 

aprendizaje en el aula virtual, y que ahora con nuestros estudiantes lo desarrollaremos. 

Sesión 1: Lectura Esya 

Sesión 2: Lectura vacunación canina 

Sesión 3: Lectura Avelina Cruz 

Sesión 4: Lectura un pequeño pez colgante 

Sesión 5: Lectura carta al director 

Sesión 6: Lectura Tunki y su comunidad 

Sesión 7: Lectura salud y conservación ambiental 

Sesión 8: Lectura Ruht Shady 

b. Uso educativo de la plataforma virtual Zoom. Práctica de ejercicios 

interactivos: aplicación de la plataforma virtual Zoom. 

Paso 1: En primer lugar, como profesores, compartimos las lecturas de las sesiones 

seleccionadas en formato de video a través de la plataforma virtual Zoom. 

Paso 2: Luego, los niños podrán utilizar sus Tabletas, PC o laptops y accederán a 

los talleres del Grupo de Investigación utilizando el enlace específicamente creado para 

este propósito. 
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Paso: Finalmente, los estudiantes realizarán ejercicios interactivos diseñados para 

evaluar su nivel de comprensión lectora tanto al inicio como al término del programa. 

Las actividades secuenciadas direccionan una ruta para desarrollar las actividades. 

Los materiales de estudio pueden ser compartidos, descargados y leídos para el 

desarrollo de las actividades. 

c. Evaluación de la plataforma virtual Zoom. El sistema de evaluación permite 

conocer la forma de evaluación al estudiante y subir los archivos solicitados como fotos, 

vídeos, documentos Word, PDF, etc. 

El sistema de evaluación contiene diversos recursos para elaborar exámenes, test, 

preguntas de selección múltiple. 

1.4.4. Plataforma WhatsApp 

Una de las aplicaciones en comunicación virtual más usadas actualmente “Es la 

red de mensajería instantánea más popular del mundo, puede ser un recurso tecnológico 

adicional para facilitar el aprendizaje en el aula” (Mosquera Gende, 2019). Esta propuesta 

nos presenta, incluye tanto ventajas como inconvenientes de su incorporación al proceso 

educativo. Las posibilidades que WhatsApp tiene son variadas. Ya que permite la 

realización de llamadas y videollamadas gratuitamente, este aplicativo se puede utilizar 

en la comunicación entre los estudiantes y docentes en escuelas muy alejadas o poco 

accesibles (países extranjeros, zonas rurales). Es usado para enviar avisos de última hora 

a los estudiantes o a sus padres de familia, resolución consultas, transmisión de 

información y contenidos de clases y recordatorios. 

WhatsApp estimula el trabajo colaborativo y logra el intercambio de contenidos 

tanto entre la institución y los estudiantes como entre los trabajadores de la institución. 

Compartir lecciones de audio, enviar materiales PPT o documentos como Word, libros, 

etc. También es posible compartir contenido de video. 

Experiencias del uso de WhatsApp. El autor (Silva Arcela, 2020) en su 

investigación concluyo que el uso de WhatsApp como estrategia didáctica ayuda al 

docente en forma metodológica y didácticamente en la mejora de la comprensión lectora 

de los niños dentro del aula. 
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Así también, (Noa Cahuayme, 2020) en su investigación comprobó que la lectura 

de historietas mediante la utilización del WhatsApp mejoro la comprensión lectora en los 

estudiantes. 

a. Utilización Educativo de la Plataforma Virtual WhatsApp. Revisión de la 

plataforma en línea: comprensión. Las lecciones en línea se llevarán a cabo utilizando la 

plataforma virtual WhatsApp. Este método asincrónico de comunicación con nuestros 

estudiantes de sexto grado representa una innovadora aproximación educativa vinculada 

a la inteligencia artificial y la tecnología. Los foros permiten la interacción entre los 

estudiantes, y el docente de manera sincrónica y asincrónica. 

Para comenzar, nos adentramos en la fase inicial de exploración de la plataforma 

virtual WhatsApp. El proceso consta de tres pasos: 

Paso 1: El profesor proporciona a cada alumno un enlace que les permitirá unirse 

al grupo experimental y explorar la plataforma. 

Paso 2: Tanto profesores como estudiantes se conectan al servidor de WhatsApp 

utilizando sus respectivos nombres de usuario y contraseñas desde sus ordenadores 

portátiles, celulares o PC. 

Paso 3: Como educadores, ya previamente hemos preparado las sesiones de 

aprendizaje en el aula virtual, y que ahora con nuestros estudiantes lo desarrollaremos. 

Sesión 1: Lectura Esya 

Sesión 2: Lectura vacunación canina 

Sesión 3: Lectura Avelina Cruz 

Sesión 4: Lectura un pequeño pez colgante 

Sesión 5: Lectura carta al director 

Sesión 6: Lectura Tunki y su comunidad 

Sesión 7: Lectura salud y conservación ambiental 

Sesión 8: Lectura Ruht Shady 

b. Uso Educativo de la Plataforma Virtual WhatsApp. Práctica de ejercicios 

interactivos: aplicación de la plataforma virtual WhatsApp. 

Paso 1: En primer lugar, como profesores, compartimos las lecturas de las sesiones 

seleccionadas en formato de video a través de la plataforma virtual WhatsApp. 
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Paso 2: Luego, los niños podrán utilizar sus Tablets, PC o laptops y accederán a 

los talleres del Grupo de Investigación utilizando el enlace específicamente creado para 

este propósito. 

Paso: Finalmente, los estudiantes realizarán ejercicios interactivos diseñados para 

evaluar su nivel de comprensión lectora tanto al inicio como al término del programa. 

Las actividades secuenciadas direccionan una ruta para desarrollar las actividades. 

Los materiales de estudio pueden ser compartidos, descargados y leídos para el 

desarrollo de las actividades. 

c. Evaluación de la Plataforma Virtual WhatsApp. Las actividades 

secuenciadas direccionan una ruta para desarrollar las actividades. 

Los materiales de estudio pueden ser compartidos, descargados y leídos para el 

desarrollo de las actividades. 

1.5. Análisis de Antecedentes Investigativos 

1.5.1. Antecedentes Internacionales 

No se encontraron antecedentes internacionales con nuestra variable de estudio. 

En Colombia, Gonzales y Santiago (2019) Fortalecimiento de la comprensión 

lectora a través de la Plataforma Virtual Mangus Classroom. El enfoque de esta 

investigación es cuantitativo, diseño cuasiexperimental, en la cual hay un grupo control 

con metodología tradicional y otro experimental, intervenido con el uso de la plataforma 

virtual como herramienta didáctica. La población fue de 70 estudiantes de primaria. Los 

resultados Grupo Experimental bajo 48.57%; básico 31.42%; alto 20.0%; superior 0.0%; 

Grupo Control bajo 85.71%; básico 14.28%; alto 0.0%; superior 0.0%; lográndose una 

diferencia significativa entre los dos grupos. Se pudo concluir el efecto positivo que 

reflejó la implementación de las actividades a través del uso de la Plataforma Mangus 

Classroom en el proceso de comprensión lectora, específicamente en el nivel inferencial. 

En Colombia, Hernández y otros (2022) El objetivo general de este trabajo de 

investigación es fortalecer la comprensión lectora mediante la utilización de la plataforma 

Educaplay a través del aprendizaje basado en juegos; El modelo de investigación utilizado 

fue el de acción participación pedagógica, con el tipo de investigación cualitativa, la que 

permitió diseñar y aplicar estrategias enfocadas a fortalecer la comprensión lectora en sus 

tres niveles literal, inferencial y crítica, la población de estudio 40 estudiantes del grado 
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quinto primaria; tomando una muestra de 12 estudiantes, Después de analizar los 

resultados obtenidos durante la valoración de los desempeños de los estudiantes, se puede 

concluir que en el indicador número uno el 16,67% se ubicó en el nivel básico, el 66,67% 

en el nivel alto, y el 16,66% en el nivel superior. Lo cual demuestra que un alto porcentaje 

de los estudiantes, Identifica elementos propios de textos narrativos e informativos que 

emplea para inferir información. En el indicador número dos, el 83,33% se ubicó en el 

nivel básico y el 16,67 % en el nivel alto. Esto indica que un gran porcentaje de los 

estudiantes aún se ubican en el nivel básico, lo que quiere decir que se necesita seguir con 

la aplicación de actividades, que ayuden a mejorar la competencia lectora y lograr que 

comprendan de manera literal, inferencial y crítica diferentes tipos de textos. En el tercer 

indicador, el 50% se ubicó en el nivel básico y el otro 50% en el nivel alto. Es decir, que 

un gran número de estudiantes identifica la intención comunicativa de cada uno de los 

textos leídos. Por último, en el cuarto indicador el 16,67% se ubicó en el nivel básico, el 

75% en alto y el 8,33% en el nivel superior. De esta manera se puede observar que las 

actividades realizadas. 

1.5.2. Antecedentes Nacionales 

Valeriano y Vega (2021) El propósito de este estudio fue demostrar la efectividad 

de utilizar Zoom y WhatsApp para enseñar la competencia de indagación a estudiantes de 

segundo grado de Educación Primaria en una escuela de Lima durante el año 2020. Se 

empleó una investigación aplicada con un diseño cuasiexperimental, involucrando a 34 

estudiantes divididos en dos grupos experimentales de 17 niños cada uno. Se evaluó la 

competencia de indagación a través de una prueba escrita de 12 preguntas que abarcaban 

cinco dimensiones. Cada grupo experimental participó en diez sesiones de aprendizaje 

adaptadas a cada plataforma virtual (Zoom y WhatsApp). Los resultados respaldaron la 

hipótesis de investigación, que sostenía que la enseñanza a través de Zoom era más 

efectiva que la enseñanza mediante WhatsApp para desarrollar la competencia de 

indagación en estudiantes de segundo grado de Educación Primaria. La prueba estadística 

Wilcoxon se utilizó para confirmar la eficacia de la enseñanza, y se obtuvo un valor de p 

= 0.000, que fue menor que 0.05. En consecuencia, se puede concluir que la enseñanza a 

través de Zoom es más eficaz que la enseñanza a través de WhatsApp para mejorar la 

competencia de indagación en estudiantes de segundo grado de Educación Primaria. 
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Portella Agurto (2021) El propósito de la investigación fue analizar la influencia 

del uso de WhatsApp en la capacidad de lectura de diversos tipos de textos en estudiantes 

de tercer año de secundaria en la I.E. Nº 120 SJL en 2020. Se llevó a cabo un estudio 

cuantitativo de naturaleza básica, con un diseño no experimental y un enfoque 

descriptivo-correlacional. La muestra consistió en 88 estudiantes del tercer año de 

secundaria, seleccionados de manera aleatoria no probabilística de una población de 115 

estudiantes matriculados en el séptimo ciclo. Se validaron los instrumentos de medición 

mediante juicios de expertos y una muestra piloto, obteniendo una fiabilidad de 0,824 

para las dos variables evaluadas, utilizando el coeficiente de Alfa de Cronbach. Los 

cuestionarios incluyeron 12 preguntas para la variable 1 y 10 preguntas para la variable 

2, utilizando una escala tipo Likert para recopilar datos. El análisis de datos se realizó 

mediante el software SPSS25, utilizando análisis descriptivos (gráficos de barras y tablas) 

e inferenciales (Prueba K-S y Rho de Spearman). Los resultados revelaron una correlación 

positiva significativa (p < 0,05) entre el uso de WhatsApp y la competencia en la lectura 

de diversos tipos de textos, con un coeficiente de correlación Rho de Spearman de 0,871, 

lo que indica una relación positiva fuerte. En resumen, se concluye que el uso de 

WhatsApp está positivamente relacionado de manera significativa con la competencia en 

la lectura de diferentes tipos de textos en estudiantes de educación básica del nivel 

secundario en la I.E. Manuel Robles Alarcón Nº 120 durante el año 2020. 

Silva Arcela (2020) El objetivo principal de este informe fue utilizar WhatsApp 

como una herramienta educativa para mejorar la comprensión lectora de los estudiantes 

en lo que respecta a la lectura de diferentes tipos de textos en su lengua materna. La 

investigación se llevó a cabo en forma de un estudio aplicado con un enfoque 

experimental, utilizando un diseño cuasiexperimental que involucró a un grupo de 

estudiantes sometidos a una evaluación antes y después de la intervención. La muestra 

consistió en 36 estudiantes, de los cuales 20 eran niñas y 16 eran niños de primer grado. 

Para recopilar datos, se utilizaron tres métodos: observación directa, encuestas y una lista 

de verificación diseñada para evaluar la comprensión lectora. Los resultados se analizaron 

mediante estadísticas descriptivas e inferenciales, incluida la prueba T de Student para 

evaluar la significación de las hipótesis planteadas. Según el análisis porcentual, en la 

evaluación previa (pretest), la mayoría de los estudiantes se encontraban en el nivel de 
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competencia inicial, con un promedio del 61.9% en comprensión lectora. Sin embargo, 

después de la intervención (postest), la mayoría de los estudiantes alcanzaron un nivel de 

competencia satisfactorio, con un promedio del 66.5% en comprensión lectora. 

En Lima, Noa Cahuayme (2020) con el objetivo central mejorar la competencia, 

lee variados tipos de textos escritos en su idioma materno y la lectura de historietas a 

través de WhatsApp en niños del 6to grado de primaria. La metodología de la 

investigación fue aplicada porque que se usó para obtener los datos fue método hipotético 

deductivo en consecuencia de la explicación y descripción del problema de la relación 

entre la comprensión lectora y la lectura de historietas, el enfoque cuantitativo, de tipo 

aplicada, de diseño no experimental, transversal correlacional simple, ya que se tiene la 

finalidad de buscar soluciones a un problema específico. En este trabajo de investigación 

participan 133 activos de muestra de un total de 205 estudiantes en población de sexto 

grado del colegio 1182 El Bosque en nivel primaria. La recolecta de información se 

realizó utilizando la técnica de la encuesta, y como instrumento de recolección el 

cuestionario de la escala de Likert, para cuyo efecto fue validado con tres profesionales 

expertos, entre maestros y doctores. La conclusión de la presente investigación es que se 

demuestra la relación entre la comprensión lectora y la lectura de historietas mediante el 

uso del WhatsApp en niños del sexto grado del nivel primaria del colegio 1182 el Bosque 

en la UGEL 05 del distrito de San Juan de Lurigancho de 2020. 

1.5.3. Antecedentes Locales 

No se encontraron antecedentes internacionales con nuestra variable de estudio. 

Concha y otros, (2023) cuyo objetivo fue evaluar la efectividad de la plataforma 

Schoology para desarrollar la comprensión lectora, en niños de cuarto grado de primaria. 

Con un diseño preexperimental de un solo grupo con pruebas antes y después, aplicaron 

sesiones de aprendizaje a través de la plataforma Schoology. En una población de 26 

niños.  Aplicando rúbricas de evaluación validada por juicio de expertos, los resultados 

fueron los siguientes, comprensión literal incremento un 1; comprensión inferencial 1.77; 

comprensión criterial incremento 0.92; y la competencia lee diversos tipos de texto en su 

lengua materna incremento 3.7; concluyendo que las sesiones de aprendizaje aplicadas a 

través de la plataforma Schoology mejora el desarrollo de la comprensión lectora en los 

niños de primaria. 
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Blas y otros, (2019) El presente estudio de investigación tiene como propósito 

determinar el nivel de relación entre el uso de las pizarras digitales interactivas con el 

nivel de comprensión lectora de los estudiantes del segundo grado del nivel primario de 

la Institución Educativa Américo Garibaldi Ghersi, e investigación corresponde al tipo de 

investigación explicativo con diseño correlacional con nivel de estudio descriptivo, 

transversal coyuntural. La población está constituida por 90 estudiantes de las secciones 

A, B y C del segundo grado del nivel primario y la muestra lo conforman los 30 del grado 

“A” que han sido seleccionados de forma no probabilística a juicio y criterio de las 

investigadoras. Luego del análisis de los resultados, encontramos relación significativa 

entre la utilización de las Pizarras Digitales Interactivas y el nivel de comprensión lectora, 

con un valor de 0.943, siendo esta una correlación alta de acuerdo al coeficiente de 

correlación de Rho de Spearman. Existe relación significativa entre el uso del software 

educativo Edilim y el nivel de comprensión lectora con un valor de 0.883, siendo esta una 

correlación alta de acuerdo al coeficiente de correlación de Rho de Spearman. Llegando 

a la conclusión que, el uso frecuente de las Pizarras Digitales Interactivas, influyen de 

manera directa y significativa en el nivel de comprensión lectora que tienen los 

estudiantes, así como con nivel de uso y conocimiento del software educativo Edilim.  

Arapa y otros, (2020) se llevó a cabo una investigación para determinar si el uso 

de la plataforma web Duolingo tiene un impacto en la habilidad de los estudiantes para 

leer diferentes tipos de textos en inglés. La investigación utilizó un enfoque cuantitativo 

y un diseño experimental con dos grupos: uno de control y otro experimental. La muestra 

consistió en 46 estudiantes a quienes se les administró un cuestionario validado. En 

general, los resultados indicaron que el uso de Duolingo tuvo un efecto significativo en 

el rendimiento académico de los estudiantes del grupo experimental en lo que respecta a 

la lectura de diversos tipos de textos en inglés. Sin embargo, se observó que la capacidad 

de "inferir el texto leído" no mostró mejoras significativas como se esperaba. 
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CAPÍTULO II. METODOLOGÍA 

1. Tipo y nivel de investigación 

1.1. Tipo de investigación 

Investigación fue de campo, con enfoque cuantitativo. “Cuando la investigación 

se orienta a conseguir un conocimiento destinado, que permita la solución de problemas 

prácticos” (Alvarez Risco, 2020).  La presente Investigación aplicada, es aquella que se 

relaciona con la evaluación de la efectividad de las plataformas Zoom y WhatsApp, donde 

lo primordial es la evaluación de los resultados que se generan a partir de la aplicación de 

las sesiones para mejorar la competencia de, lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna en niños del sexto grado de primaria. 

1.2. Nivel de investigación 

La siguiente investigación es de nivel aplicada, porque existe una intervención en 

la cual el análisis estadístico estuvo orientado a evaluar el éxito de la intervención (Supo 

Condori, 2017).  

1.3. Diseño de la Investigación 

Se realizó con un diseño cuasiexperimental de dos grupos experimentales con pre 

y posprueba, este diseño toma en cuenta dos grupos de niños formados equitativamente 

cuyos resultados fueron comparados para determinar cuál de los dos aplicativos fue más 

eficaz en la enseñanza de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna. 
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2. Técnicas, instrumentos y materiales de verificación 

2.1. Técnicas 

Para recolectar los datos para la presente investigación, se aplicó la técnica de la 

encuesta a través de un cuestionario virtual. 

2.2. Instrumentos 

Se aplicó el cuestionario virtual para evaluar los niveles de la competencia, lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en niños del sexto grado de primaria, 

dicha prueba fue validada por juicio de expertos (Ver anexo 02). 
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Ficha técnica 

Nombre: Prueba diagnóstica de comprensión de lectura 6to grado de primaria. 

Autores: Ministerio de educación 

Ámbito de Aplicación: niños de 6to grado de primaria 

Duración: 60 minutos 

Finalidad: detección rápida o screening del desarrollo de comprensión lectora 

Baremación: AD= logro destacado, A= logro esperado, C= Logro en inicio, B=Logro en 

proceso 

Material: computadora, laptop, o celular con acceso a internet. 

Descripción: Este cuestionario está compuesto por 5 lecturas, de la cual se desprenden 25 

ítems, con opciones de respuesta única, Evaluando tres dimensiones, Literal, Inferencia y 

criterial. Con lo cual se podrá determinar el nivel de comprensión lectora que poseen los 

estudiantes. 
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2.3. Materiales de verificación 

Tabla 1  

Baremos 

 Nivel logró Dimensión 1 Dimensión 2 Dimensión 3 Total 

Inicio <5 1.6 1.2 <12 

Progreso 5 7.8 3 13-16 

Esperado 6 9.10 4 17-21 

Destacado 7.8 11,12 5 22-25 

 

3. Campo de verificación 

3.1. Ubicación espacial 

La Institución Educativa IE. 40133 Ciriaco Vera Perea de Miraflores, ubicado en 

Calle Ramón Castilla 721, Distrito de Miraflores, Provincia Arequipa, Región de 

Arequipa. 

3.2. Ubicación temporal 

Esta investigación se realizó durante el segundo semestre en los meses de 

noviembre y diciembre del año 2022. 

3.3. Unidades de estudio 

La unidad de análisis se enfoca en el sexto grado de primaria de la I.E. 40133 

Ciriaco Vera Perea, compuesto por dos grupos experimentales, cada uno conformado por 

13 niños cuyas edades se sitúan entre los 11 y 12 años. La elección de estudiantes de sexto 

grado se justifica por encontrarse en la fase final de la educación primaria, lo que permite 

evaluar las competencias adquiridas mediante los resultados obtenidos. 

Es importante destacar que no se empleó una muestra ni se aplicó una técnica de 

muestreo, ya que se incluyó a la totalidad de los estudiantes de sexto grado en el estudio, 

evitando así la necesidad de realizar una selección muestral. 

Criterios de inclusión 

• Todos los niños que quieran participar 
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Criterios de exclusión 

• Niños que sus padres o tutores no den su consentimiento para participar en 

la investigación. 

• Niños que respondan de manera incompleta las evaluaciones. 

 

Tabla 2  

Cuadro de unidades de estudio 

   Años Femenino Masculino Total 

Edad 
11 años 2 1 3 

12 años 13 10 23 

 Total 26 0 26 

 

 

4. Estrategia de recolección de datos 

4.1. Organización  

Los investigadores responsables de la preparación del instrumento que se utilizó 

durante la recopilación de datos son: Chullunquia Peña, Nansy; Pilco Quispe, Jeny 

Maribel; Quispe Ramos, Magdalena Luz. Se siguió el siguiente proceso: en primer lugar, 

se obtuvo la aprobación del Proyecto de Investigación. Una vez obtenida esta aprobación, 

se procedió con el desarrollo de la investigación. Posteriormente, se solicitó una carta de 

presentación a la Dirección de la Escuela de Postgrado de la Universidad Católica de 

Santa María, y se gestionó el permiso necesario ante la Dirección correspondiente de la 

I.E. 40133 Ciriaco Vera Perea, para el desarrollo de la investigación y se coordinaron las 

fechas de aplicación de las sesiones de acuerdo a la propuesta del cronograma (ver anexo 

06), luego se promovió el acceso a internet y a las plataformas de Zoom y WhatsApp a 

los niños de 6to grado, luego se procedió a desarrollar las sesiones preparadas, las mismas 

que se aplicaron en distintas fechas, en un periodo de dos meses, para lo cual se coordinó 

con el docente del curso y se programaron fechas y horarios. Las sesiones fueron aplicadas 

por el grupo de investigadores a través de las plataformas Zoom y WhatsApp con la 

finalidad de incrementar los niveles de comprensión lectora. 

4.2. Validación de instrumentos 
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El cuestionario de evaluación para el 6to grado de educación primaria, fue 

validado por el por juicio de tres expertos (ver anexo 03). Los resultados muestran una 

Validez por juicio de expertos V de Aiken = 1, lo que indica que los expertos estuvieron 

de acuerdo con cada ítem del cuestionario. Además, el cálculo de confiabilidad arrojó un 

KR-20 = 0.730, lo cual indica que nuestro cuestionario es confiable. (ver anexo 04). 

4.3. Criterios para el procesamiento estadístico 

La información recolectada fue tabulada en una matriz de datos en el programa 

Excel para su ordenamiento y verificación datos. Para ser Analizados en el Software 

estadístico SPSS versión 26, para el análisis descriptivo se utilizó la estadística descriptiva 

de frecuencias y porcentajes, y para el análisis inferencial con el cual se comprobó las 

hipótesis, se utilizó el estadístico de Wilcoxon para establecer diferencias entre los 

grupos. 

4.4. Criterios para el manejo de resultados 

Luego de realizado el proceso estadístico, con los resultados encontrados se 

presentaron en tablas de acuerdo a las Normas APA 7ma Ed., luego se procedió a realizar 

la interpretación de los datos de acuerdo a las hipótesis planteadas. 
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CAPÍTULO III.  

RESULTADOS  

Tabla 3 

Dimensión obtienen información del texto escrito 

 
Dimensión 

Literal 

Zoom WhatsApp 

Pretest Postest Pretest Postest 

Estudiantes % Estudiantes % Estudiantes % Estudiantes % 

Inicio 3 23.1% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 

Proceso 1 7.7% 1 7.7% 3 23.1% 1 7.7% 

Esperado 8 61.5% 2 15.4% 5 38.5% 2 15.4% 

Destacado 1 7.7% 10 76.9% 5 38.5% 10 76.9% 

Total 13 100% 13 100% 13 100% 13 100% 

 

 

Figura 1  

Dimensión obtienen información del texto escrito 

 

 En la tabla 4 y figura 1. Durante nuestra observación del desarrollo de la 

capacidad para obtener información del texto escrito, notamos que más del 61.5% de los 

estudiantes estaban alcanzando el nivel de logro esperado antes de aplicar las sesiones vía 
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Zoom. Después de aplicar estas sesiones, casi la totalidad de los estudiantes, es decir, el 

76.9%, avanzaron al nivel de logro destacado. En contraste, cuando se utilizó la enseñanza 

vía WhatsApp, solo el 38.5% de los estudiantes se encontraban entre los niveles de logro 

esperado y destacado antes de aplicar las sesiones. Sin embargo, después de aplicar estas 

sesiones, prácticamente la totalidad de los estudiantes, también el 76.9%, lograron el nivel 

de logro destacado. Estos datos brindan una visión general del uso de WhatsApp y Zoom 

en la enseñanza, destacando su importancia y relevancia en la educación actual, además 

como se visualiza en el nivel destacado. Podemos deducir que los niños desarrollaron la 

capacidad, obtienen información del texto escrito de forma eficaz a través de las dos 

plataformas Zoom y WhatsApp. 
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Tabla 4 

Dimensión Infiere e interpreta información del texto 

 
Dimensión 

Inferencial 

Zoom WhatsApp 

Pretest Postest Pretest Postest 

Estudiantes % Estudiantes % Estudiantes % Estudiantes % 
Inicio 0 0.0% 0 0.0% 1 7.7% 0 0.0% 

Proceso 8 61.5% 2 15.4% 7 53.8% 3 23.1% 

Esperado 3 23.1% 5 38.5% 4 30.8% 7 53.8% 

Destacado 2 15.4% 6 46.2% 1 7.7% 3 23.1% 

Total 13 100% 13 100% 13 100% 13 100% 

 

Figura 2 

Dimensión Infiere e interpreta información del texto 

 

En la tabla 5 y figura 2. Hemos observado cómo evoluciona la capacidad de inferir 

e interpretar información del texto en los estudiantes. Antes de aplicar las sesiones a través 

de Zoom, un porcentaje superior al 61.5% se encontraba en el nivel de logro esperado. 

Después de la implementación de estas sesiones, aproximadamente el 46.2% de los 

estudiantes alcanzaron el nivel de logro destacado. 

En contraste, cuando se utilizó WhatsApp como plataforma de enseñanza, más del 

53.8% de los estudiantes se ubicaban en el rango de logro en proceso antes de la aplicación 

de las sesiones. Sin embargo, tras la implementación de las sesiones vía WhatsApp, 

nuevamente más del 53.8% de los estudiantes lograron alcanzar el nivel de logro 
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esperado. Podemos deducir que los niños desarrollaron mejor la capacidad infiere e 

interpreta información del texto, a través de la plataforma Zoom que por la plataforma 

WhatsApp en el nivel destacado, lo que sucede inversamente en el nivel esperado, la 

plataforma WhatsApp logra mejores resultados que la plataforma Zoom. 



33 

 

Tabla 5 

Dimensión reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto 

 

Dimensión 

Criterial 

Zoom WhatsApp 

Pretest Postest Pretest Postest 

Estudiantes % Estudiantes % Estudiantes % Estudiantes % 
Inicio 2 15.4% 2 15.4% 1 7.7% 1 7.7% 

Proceso 2 15.4% 1 7.7% 5 38.5% 3 23.1% 

Esperado 5 38.5% 6 46.2% 2 15.4% 3 23.1% 

Destacado 4 30.8% 4 30.8% 5 38.5% 6 46.2% 

Total 13 100% 13 100% 13 100% 13 100% 

 

Figura 3 

Dimensión reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto 

 

 En la tabla 6 y figura 3. Observamos que, antes de la aplicación de las sesiones 

vía Zoom, el 38.5% de los estudiantes se encontraba en el nivel de logro esperado en 

cuanto a la capacidad de reflexionar y evaluar la forma, el contenido y el contexto del 

texto. Después de aplicar estas sesiones, casi la mitad de los estudiantes (46.2%) alcanzó 

el nivel de logro esperado. En contraste, en el caso de la enseñanza vía WhatsApp, el 

38.5% de los estudiantes se encontraba en el nivel de logro destacado antes de la 

aplicación de las sesiones. Sin embargo, después de aplicar las sesiones, el porcentaje de 

estudiantes que alcanzó el nivel de logro esperado es 46.2%. Podemos deducir que los 
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niños desarrollaron mejor la capacidad de reflexión y evaluación de la forma, el contenido 

y contexto del texto, a través de la plataforma WhatsApp que por la plataforma Zoom en 

el nivel destacado, lo que sucede inversamente en el nivel esperado la plataforma Zoom 

logra mejores resultados que la plataforma WhatsApp. 
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Tabla 6 

Variable: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

Variable lee 

textos en su 

lengua 

materna 

Zoom WhatsApp 

Pretest Postest Pretest Postest 

Estudiantes % Estudiantes % Estudiantes % Estudiantes % 
Inicio 0 0.0% 0 0.0% 1 7.7% 0 0.0% 

Proceso 5 38.5% 1 7.7% 5 38.5% 1 7.7% 

Esperado 7 53.8% 6 46.2% 6 46.2% 9 69.2% 

Destacado 1 7.7% 6 46.2% 1 7.7% 3 23.1% 

Total 13 100% 13 100% 13 100% 13 100% 

  

Figura 4 

Variable: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

 

 En la tabla 7 y figura 4. Observamos el desarrollo de la competencia Lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna, más de la mitad de los niños (53.8%) se 

encuentran en el nivel de logro esperado. Antes de la implementación de las sesiones vía 

Zoom, el 7.7% de los estudiantes alcanzaban el nivel de logro destacado. Después de estas 

sesiones, el 46.2% de los estudiantes lograron llegar al nivel de logro esperado o 

destacado. En contraste, antes de utilizar la enseñanza a través de WhatsApp, 
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aproximadamente la mitad de los niños (46.2%) se encontraban entre el nivel de logro 

esperado y solo el 7.7% alcanzaba el nivel de logro destacado. Sin embargo, después de 

aplicar las sesiones de enseñanza por WhatsApp, más del 69.2% de los estudiantes 

alcanzaron el nivel de logro esperado, y el 23.1% logró llegar al nivel de logro destacado. 

Podemos deducir que los niños desarrollaron mejor la competencia “lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna, a través de la plataforma Zoom que por la plataforma 

WhatsApp en el nivel destacado, lo que sucede inversamente en el nivel esperado la 

plataforma WhatsApp logra mejores resultados que la plataforma Zoom. 
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Tabla 7 

Comparación Zoom-WhatsApp Dimensión obtienen información del texto escrito 

Obtienen información del texto escrito 

U de Mann-Whitney 55.500 

W de Wilcoxon 133.500 

Z -1.576 

Sig. asintótica (bilateral) 0.115 

Significación exacta [2*(sig. unilateral)] 
0,145 

  

Del resultado de la tabla 8, la Significancia Asintótica Bilateral es = 0,115. Valor 

que es mayor a 0.05, con lo cual aceptamos que no existen diferencias estadísticas 

significativas del uso de las dos plataformas Zoom y WhatsApp en el desarrollo de la 

capacidad obtienen información del texto escrito, con lo cual deducimos que las dos 

plataformas son efectivas para mejorar dichos niveles. 
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Tabla 8 

Comparación Zoom-WhatsApp Dimensión infiere e interpreta información del texto 

Infiere e interpreta información del texto. 

U de Mann-Whitney 
80.000 

W de Wilcoxon 
158.000 

Z 
-0.224 

Sig. asintótica (bilateral) 
0.823 

Significación exacta [2*(sig. unilateral)] 
0,860 

  

Del resultado de la tabla 9, la Significancia Asintótica Bilateral es = 0,823. Valor 

que es mayor a 0.05, con lo cual aceptamos que no existen diferencias estadísticas 

significativas del uso de las dos plataformas Zoom y WhatsApp en el desarrollo de la 

capacidad infiere e interpreta información del texto, con lo cual deducimos que las dos 

plataformas son efectivas para mejorar dichos niveles. 
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Tabla 9 

Comparación Zoom-WhatsApp Dimensión reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto 

Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto. 

U de Mann-Whitney 75.500 

W de Wilcoxon 

180.500 

Z -0.788 

Sig. asintótica (bilateral) 
0.431 

Significación exacta [2*(sig. unilateral)] 0,667 

  

Del resultado de la tabla 10, la Significancia Asintótica Bilateral es = 0,431 valor 

que es mayor a 0.05, con lo cual confirmamos que no existen diferencias estadísticas 

significativas del uso de las dos plataformas Zoom y WhatsApp en el desarrollo de la 

capacidad reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto, con lo cual 

deducimos que las dos plataformas son efectivas para mejorar dichos niveles. 
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Tabla 10 

Comparación Zoom-WhatsApp Variable lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna 

Totales 

U de Mann-Whitney 83.500 

W de Wilcoxon 161.500 

Z -0.030 

Sig. asintótica (bilateral) 0.976 

Significación exacta [2*(sig. unilateral)] 0,980 

  

 

Del resultado de la tabla 11, la Significancia Asintótica Bilateral es = 0,976 valor 

que es mayor a 0.05, con lo cual aceptamos que no existen diferencias estadísticas 

significativas del uso de las dos plataformas Zoom y WhatsApp en el desarrollo de la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, con lo cual 

deducimos que las dos plataformas son efectivas para mejorar dichos niveles. 
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DISCUSIÓN 

La plataforma educativa Zoom, es una de las herramientas digitales más utilizadas 

para llevar a cabo clases virtuales. Esta plataforma gratuita y de fácil acceso permite 

realizar videoconferencias, reuniones en vivo y chat, convirtiéndose así en una opción 

muy popular. Además, otra aplicación ampliamente utilizada es WhatsApp, que ofrece un 

medio de comunicación instantánea donde docentes, estudiantes y padres pueden 

compartir diversos tipos de contenido, como imágenes, videos, audios y documentos. Esta 

herramienta digital se está utilizando especialmente en Latinoamérica, donde hay áreas 

con limitada conectividad. Por lo tanto, se convierte en una buena alternativa para la 

educación a distancia en zonas con dificultades de acceso a una red  (Valeriano Haro & 

Vega Franco, 2021). Los resultados obtenidos al determinar la eficacia del uso de Zoom 

y WhatsApp en el desarrollo de competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna. El valor de p=0.976 > 0.05. a través de la prueba estadística Wilcoxon. 

Lo que significa que no se logró demostrar cuál de las dos plataformas es más efectivo en 

particular, siendo ambas plataformas efectivas en el desarrollo de la competencia lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. Además, visualizamos a más de la 

mitad (76.9%) pasaron al logro destacado en Zoom y WhatsApp. Resultados similares a 

lo hallado por Solano (2021) donde la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna incrementó de 35% a un 87% a través de Zoom, lo que demuestra 

que las herramientas como Zoom y WhatsApp ayudan al desarrollo de la competencia. 

Yucra (2021) que la comprensión lectora alcanzo un nivel de logro del 66% a través del 

uso de la plataforma Zoom. Mamani y Calderón (2022) hallaron que las plataformas 

virtuales (Zoom y WhatsApp) ayudan a mejorar los niveles de la competencia lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna. Barragán (2020) afirma que el uso de las 

herramientas virtuales (Zoom y WhatsApp) favorece el proceso de enseñanza y 

aprendizaje impartido sincrónica y asincrónica. Limachi (2021) hallo que el uso de 

WhatsApp ayuda a mejorar la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna alcanzando logros previstos en la competencia. 

Los resultados hallados al determinar la efectividad de la enseñanza vía Zoom y 

WhatsApp para desarrollar la dimensión obtienen información del texto escrito. 

observamos que más de la mitad pasaron al nivel de logro destacado (76.9%) en 
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WhatsApp y (76.9%) en Zoom, demostrando la efectividad de las plataformas en mejorar 

la dimensión obtienen información del texto escrito, sin embargo, no presenta una 

diferencia estadística significativa en la prueba Wilcoxon el valor de p=0,115 > 0.05. En 

conclusión, las dos plataformas son efectivas para mejorar los niveles en dicha dimensión, 

pero no se pudo demostrar cuál de las dos plataformas es más efectivo. Díaz (2021) 

expresa que la implementación de las sesiones de clases a través de WhatsApp y Zoom, 

suponen un reto para la consecución de logros en la comprensión lectora, mejorando los 

medios de interacción y comunicación. Resultado similar a lo hallado por Portella (2021) 

quien hallo, que el uso de WhatsApp se asocia significativamente a mejorar la dimensión 

obtienen información del texto escrito. 

El desarrollo de la capacidad de obtención de información del texto escrito en 

niños de sexto grado es un proceso crucial en su crecimiento académico. Esta capacidad 

se refiere a la habilidad de comprender, analizar y extraer información relevante de un 

texto escrito. A esta edad, los niños de sexto grado generalmente ya han adquirido 

habilidades básicas de lectura y están en condiciones de enfrentarse a textos más 

complejos. e implica varias habilidades cognitivas, como la identificación de ideas 

principales, la comprensión de detalles específicos, la inferencia de información implícita 

y la capacidad de hacer conexiones entre diferentes partes del texto. Para fomentar el 

desarrollo de esta capacidad, los docentes pueden implementar estrategias como el uso de 

herramientas digitales, como WhatsApp y Zoom, puede proporcionar un enfoque 

interactivo y participativo en el desarrollo de la capacidad de obtención de información. 

Estas plataformas permiten a los niños interactuar con el texto escrito, realizar preguntas, 

compartir ideas y colaborar con otros estudiantes y el docente. Además, el uso de recursos 

multimedia, como imágenes y videos, puede enriquecer la experiencia de lectura y 

facilitar la comprensión de la información. El uso de herramientas digitales puede 

complementar y enriquecer este proceso, brindando oportunidades interactivas de lectura 

y colaboración. 

Los resultados hallados al determinar la efectividad de la enseñanza vía Zoom y 

WhatsApp, para desarrollar la dimensión infiere e interpreta información del texto. 

observamos que casi la mitad pasaron al nivel de logro destacado (46.2%) en Zoom y más 

de la mitad (53.8%) pasaron al nivel de logro esperado en WhatsApp, demostrando la 
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efectividad de la plataforma Zoom en mejorar la capacidad infiere e interpreta 

información del texto en comparación con WhatsApp. Sin embargo, no presenta una 

diferencia estadística significativa en la prueba Wilcoxon p=0,823 > 0.05. Podemos 

deducir que las dos plataformas son efectivas para mejorar los niveles de la dimensión, 

pero no se pudo demostrar cuál de las dos plataformas es más efectivo. Portella (2021) 

hallo que el uso de WhatsApp se asocia significativamente a mejorar la dimensión infiere 

e interpreta información del texto. 

El desarrollo de la capacidad de inferir e interpretar información del texto en niños 

de sexto grado es esencial para su crecimiento académico y su habilidad para comprender 

textos complejos. La capacidad de inferir e interpretar implica la habilidad de ir más allá 

de la información explícita en el texto y deducir significados implícitos, hacer conexiones 

entre ideas y comprender el mensaje subyacente. Esta habilidad permite a los niños 

analizar y sintetizar información de manera crítica, desarrollando así una comprensión 

más profunda y sofisticada. En sexto grado, los niños están expuestos a una variedad de 

textos más desafiantes, como narrativas, textos expositivos y literatura. Para fomentar el 

desarrollo de la capacidad de inferir e interpretar, los docentes pueden utilizar estrategias 

como el modelado de la inferencia, el análisis de la estructura del texto y el fomento de la 

discusión y el razonamiento crítico. Es importante enseñar a los niños a identificar pistas 

contextuales, utilizar conocimientos previos y realizar conexiones entre el texto y su 

propia experiencia para inferir significados más profundos. El uso de herramientas 

digitales puede ser beneficioso en el desarrollo de esta capacidad, ya que brinda acceso a 

una amplia gama de recursos en línea, como videos, artículos y actividades interactivas, 

que pueden enriquecer la comprensión e impulsar la capacidad de inferencia e 

interpretación. Los docentes desempeñan un papel clave al enseñar estrategias de 

inferencia, fomentar el pensamiento crítico y crear un ambiente de colaboración donde 

los niños puedan compartir y construir significados juntos. 

Los resultados hallados al determinar la efectividad de la enseñanza vía Zoom y 

WhatsApp, para desarrollar la dimensión reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto. Observamos que casi la mitad pasaron al nivel de logro destacado 

(46.2%) en WhatsApp y casi de la mitad (46.2%) pasaron al nivel de logro esperado en 

Zoom, demostrando la efectividad de la plataforma WhatsApp en mejorar la dimensión 



44 

 

reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto que Zoom. Sin embargo, 

no presenta una diferencia estadística significativa en la prueba Wilcoxon p=0,431 > 0.05. 

podemos deducir que las dos plataformas son efectivas para mejorar los niveles de la 

dimensión, pero no se pudo demostrar cuál de las dos plataformas es más efectivo. 

Resultado diferente a lo hallado por Portella (2021) hallo que el uso de WhatsApp se 

asocia significativamente a mejorar la dimensión reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y contexto del texto. 

En sexto grado, los niños se enfrentan a textos más complejos y diversos, que 

pueden incluir diferentes géneros literarios, textos informativos y discursos persuasivos. 

Para desarrollar la capacidad de reflexionar y evaluar, los docentes pueden utilizar 

estrategias como el análisis de la estructura del texto, la identificación de elementos 

retóricos y la discusión sobre el propósito y la audiencia del texto. Al desarrollar esta 

capacidad, los niños aprenden a ser críticos y reflexivos sobre la información que 

encuentran en los textos, lo que les permite formar opiniones fundamentadas y 

comprender mejor el propósito y la intención del autor. Es importante enseñar a los niños 

a examinar cómo está organizado un texto, identificar la introducción, el desarrollo y la 

conclusión, y evaluar si la información está presentada de manera lógica y coherente. 

También se les puede animar a analizar el uso de palabras clave, la selección de ejemplos 

y evidencias, y la persuasión utilizada en un texto persuasivo. Además, los niños deben 

aprender a considerar el contexto en el que se presenta un texto, incluyendo el contexto 

histórico, cultural y social. Esto les ayuda a comprender cómo influye el contexto en la 

forma en que se presenta la información y cómo interpretarla adecuadamente. El uso de 

herramientas digitales puede ser beneficioso para el desarrollo de esta capacidad, ya que 

permite a los niños acceder a una amplia gama de textos y recursos en línea que pueden 

utilizar para analizar y evaluar. Los docentes pueden utilizar actividades interactivas, 

debates en línea y recursos multimedia para promover la reflexión crítica sobre la forma, 

el contenido y el contexto del texto.  
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CONCLUSIONES 

 

PRIMERA: Se determinó el nivel “destacado” para Zoom y nivel “destacado” en 

WhatsApp para la dimensión “obtienen información del texto escrito”. El nivel 

“destacado” en Zoom y el nivel “esperado” en WhatsApp para la dimensión “infiere e 

interpreta información del texto”. El nivel “esperado” en Zoom y el nivel “destacado” en 

WhatsApp para la dimensión “reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del 

texto”. El nivel “esperado y destacado” en Zoom y el nivel “Esperado” en WhatsApp para 

la variable “lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” 

SEGUNDA: El uso de las plataformas Zoom y WhatsApp son efectivas para 

desarrollar la dimensión “obtienen información del texto escrito”, no hallando diferencias 

estadísticamente significativas en el uso de una plataforma en particular, p=0,115. Por lo 

tanto, no se logró corroborar la hipótesis del investigador y se aceptó la hipótesis nula que 

menciona que no existe diferencias en la efectividad. 

TERCERA: El uso de las plataformas Zoom y WhatsApp son efectivas para 

desarrollar la dimensión “infiere e interpreta información del texto”, no hallando 

diferencias estadísticamente significativas en el uso de una plataforma en particular, 

p=0,823. Por lo tanto, no se logró corroborar la hipótesis del investigador y se aceptó la 

hipótesis nula que menciona que no existe diferencias en la efectividad. 

CUARTA: El uso de las plataformas Zoom y WhatsApp son efectivas para 

desarrollar la dimensión “reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto”, 

no hallando diferencias estadísticamente significativas en el uso de una plataforma en 

particular, p=0,431. Por lo tanto, no se logró corroborar la hipótesis del investigador y se 

aceptó la hipótesis nula que menciona que no existe diferencias en la efectividad. 

QUINTA: El uso de las plataformas Zoom y WhatsApp son efectivas para 

desarrollar la competencia “lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”, 

no hallando diferencias estadísticamente significativas en el uso de una plataforma en 

particular, p=0,976. Por lo tanto, no se logró corroborar la hipótesis del investigador y se 

aceptó la hipótesis nula que menciona que no existe diferencias en la efectividad. 
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RECOMENDACIONES 

 

PRIMERA: Al responsable de la institución educativa, a incluir el uso de las 

plataformas Zoom y WhatsApp en el desarrollo de algunas clases y actividades, siendo 

de gran utilidad en la enseñanza y la planificación clases, dichas herramientas responden 

a la necesidad de la educación virtual e hibrida propuesta por el Ministerio de Educación. 

SEGUNDA: Al docente del área de comunicación hacer uso de las plataformas 

Zoom y WhatsApp en la realización de algunas clases híbridas, así como evaluaciones u 

otros que motiven al alumno introducirse en la educación virtual, así, mismo favorecer el 

desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

TERCERA: A los tesistas investigar y desarrollar trabajos similares con muestras 

más amplias e interinstitucionales, para poder fortalecer la línea de investigación 

propuesta en este estudio 
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ANEXOS 

Anexo 01: Autorización de aplicación de instrumentos -Institución Educativa 

 

  



 

 

Anexo 02: Prueba de lectura-Sexto Grado 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 

 

 

 

 



 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 



 

 

 



 

 

 

Lista de cotejo 

 

Grado: Sexto 

Objetivo: Uso de la plataforma Zoom y WhatsApp 

Fecha: 

Instrucciones: 

• Lee cuidadosamente los indicadores contenidos en la pauta de la evaluación 

• Evaluá marcando con una x en la escala señalada 

• Realiza sugerencias para mejorar el aprendizaje 

 



 

 

Anexo 03: Juicio de expertos 

 

Evaluado por: Rodolfo Sabino Sarayasi Samayani   DNI: 30663105 

Grado académico: Magister en gestion Educativa, especilaidad Primaria 

Colegiatura:  

Investigador Renacyt:  

Lugar de trabajo: Director del centro educativo Corazón de Jesús- Sachaca 



 

 

 

Evaluado por: Gallegos Ortiz Shirley Yanina   DNI: 40215090 

Grado académico: Magister en gestion publica, especilaidad Primaria 

Colegiatura: 0740215090 

Investigador Renacyt:  

Lugar de trabajo: Docente de aula I.E Complejo habitacional Dean Valdivia 



 

 

 

Evaluado por: Maria Antonieta, Mamani Vilca   DNI: 30583073 

Grado académico: Magister en educacion docencia y gestion educativa 

Colegiatura: 0930583073 

Investigador Renacyt:  

Lugar de trabajo: Directora de la I.E. 40223 



 

 

Anexo 04 Pruebas de confiabilidad y validez 

 

Validez de la prueba V de Aiken 

v=s/(n(c-1))   

s= suma de la valoración de todos los expertos por ítem o pregunta  

N= número de expertos (3) 

c= número de niveles de la escala de valoración (2)   

   

s= 3 

n= 3 

c= 2 

Total, cuestionario V de Aiken = V=3/(3*(2-1) = 1 

Nota: todos los expertos estuvieron de acuerdo con todos los ítems. 

 

Confiabilidad de KR-20 variable Dicotómica 

 

Estadísticas de fiabilidad 

KR-20 

Alfa de Cronbach 

basada en elementos 

estandarizados N de elementos 

0,730 0,722 25 

  

  



 

 

Anexo 05 Información de Jueces 

 

 



 

 

 

  

 

 



 

 

Anexo 06 Matriz de datos 

ID Plataforma AL AI AC AT DL DI DC DT LA IA CA TA LD ID CD TD D1 D2 D3 Dt D4 D5 D6 Dtt 

1 Zoom 1 2 3 2 3 3 3 3 4 8 4 16 6 10 4 20 2 2 0 4 2 1 0 1 

2 Zoom 3 2 3 3 3 3 3 3 6 7 4 17 6 10 4 20 0 3 0 3 0 1 0 0 

3 Zoom 3 2 2 3 4 4 2 4 6 8 3 17 8 12 3 23 2 4 0 6 1 2 0 1 

4 Zoom 3 4 4 4 4 4 4 4 6 12 5 23 8 12 5 25 2 0 0 2 1 0 0 0 

5 Zoom 3 2 4 2 4 3 4 3 6 8 2 16 8 9 2 19 2 1 0 3 1 1 0 1 

6 Zoom 4 2 3 3 4 4 3 4 7 8 4 19 8 11 4 23 1 3 0 4 0 2 0 1 

7 Zoom 3 3 4 3 4 3 4 3 6 9 2 17 8 10 3 21 2 1 1 4 1 0 0 0 

8 Zoom 1 2 1 2 4 3 1 3 4 8 1 13 7 9 1 17 3 1 0 4 3 1 0 1 

9 Zoom 3 3 3 3 4 4 3 4 6 10 4 20 7 11 4 22 1 1 0 2 1 1 0 1 

10 Zoom 3 2 2 2 4 2 3 3 6 7 3 16 8 8 4 20 2 1 1 4 1 0 1 1 

11 Zoom 2 4 4 3 4 4 4 4 5 11 5 21 7 12 5 24 2 1 0 3 2 0 0 1 

12 Zoom 3 3 3 3 4 4 3 4 6 10 4 20 8 11 4 23 2 1 0 3 1 1 0 1 

13 Zoom 1 2 1 2 2 2 1 2 4 8 1 13 5 8 1 14 1 0 0 1 1 0 0 0 

14 WhatsApp 3 3 3 3 3 3 3 3 6 9 4 19 6 9 4 19 0 0 0 0 0 0 0 0 

15 WhatsApp 3 2 4 2 3 3 4 3 6 8 2 16 6 9 2 17 0 1 0 1 0 1 0 1 

16 WhatsApp 2 1 1 1 2 2 1 2 5 5 0 10 5 8 0 13 0 3 0 3 0 1 0 1 

17 WhatsApp 3 2 2 2 4 2 2 3 6 7 3 16 7 8 3 18 1 1 0 2 1 0 0 1 

18 WhatsApp 4 3 2 3 4 3 3 3 7 9 3 19 7 9 4 20 0 0 1 1 0 0 1 0 

19 WhatsApp 3 4 3 4 4 4 3 4 6 12 4 22 7 12 4 23 1 0 0 1 1 0 0 0 

20 WhatsApp 3 2 2 2 4 3 2 3 6 7 3 16 8 9 3 20 2 2 0 4 1 1 0 1 

21 WhatsApp 2 2 4 2 4 2 4 3 5 7 2 14 7 8 2 17 2 1 0 3 2 0 0 1 

22 WhatsApp 4 2 4 3 4 3 4 3 7 8 2 17 7 10 2 19 0 2 0 2 0 1 0 0 

23 WhatsApp 2 2 2 2 4 4 4 4 5 7 3 15 7 11 5 23 2 4 2 8 2 2 2 2 

24 WhatsApp 4 2 2 3 4 4   2 4 7 8 3 18 8 11 3 22 1 3 0 4 0 2 0 1 

25 WhatsApp 4 3 4 3 4 3 4 3 7 9 2 18 7 10 2 19 0 1 0 1 0 0 0 0 

26 WhatsApp 4 3 4 3 4 3 4 3 7 9 2 18 7 9 2 18 0 0 0 0 0 0 0 0 

 



 

 

 

Anexo 07 Cronograma de sesiones 

Fechas/se

siones 

Cronograma de sesiones virtuales - 6° grado de primaria 

Martes Viernes Martes Viernes Martes Viernes Martes Viernes 

29-Nov 

Sesión 

01               

02-Dic   

Sesión 

02             

06-Dic     

Sesión 

03           

06-Dic       

Sesión 

04         

09-Dic        

Sesión 

05       

13-Dic          

Sesión 

06     

16-Dic            

Sesión 

07   

20-Dic              

Sesión 

08 

 

  



 

 

 

Anexo 08. Sesiones de aprendizaje de comprensión lectora 

 

Objetivo general 

• Mejorar la Competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna”. 

Población: 

La población objetivo serán los niños del sexto grado de primaria de la I.E. 40133 Ciriaco 

Vera Perea de Miraflores. 

 



 

 

Actividad de aprendizaje N° 01 

1. Datos informativos:  

• Grado y sección: 6° grado único 

• Profesor (a): 

• Duración: 45 minutos 

• Fecha: ________ 

2. Competencias a evaluar 

Área: Comunicación 

Competencia: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

Capacidad:  

 

Desempeño: 

• Identifica información explícita, relevante y complementaria que se encuentra en 

distintas partes del texto. Selecciona datos específicos e integra información 

explícita cuando se encuentra en distintas partes del texto con varios elementos 

complejos en su estructura, así como con vocabulario variado, de acuerdo a las 

temáticas abordadas. 

• Explica el tema, el propósito, los puntos de vista y las motivaciones de personas 

y personajes, las comparaciones e hipérboles, el problema central, las 

enseñanzas y los valores del texto, clasificando y sintetizando la información, 

para interpretar el sentido global del texto. 

• Opina sobre el contenido del texto, la organización textual, la intención de 

algunos recursos textuales (negritas, esquemas) y el efecto del texto en los 

lectores, a partir de su experiencia y del contexto sociocultural en que se 

desenvuelve. 

Criterio: 

 

 

Evidencia: 

• Lee y responde comprensivamente las respuestas de cada enunciado propuesto 

Inst. Evaluación: 

• Escala de valoración  



 

 

 

3. Propósitos 

Se presenta a los estudiantes la competencia que se trabajará en la sesión:  Lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

 

4. Enfoque 

Enfoque ambiental  

Valor: Respeto a toda forma de vida 

Por ejemplo: Docentes planifican y desarrollan acciones pedagógicas a favor de 

la preservación de la flora y fauna local, promoviendo la conservación de la diversidad 

biológica nacional. 

Enfoque intercultural  

Valor: Diálogo intercultural. 

5. Estrategia 

Inicio: 

https://www.youtube.com/watch?v=iH3TYSpJOTM 

Responden: ¿De qué trata el video? ¿Dónde queda Tanzania? ¿Cómo será la vida 

en Tanzania? 

Reto: Hoy leeremos un texto sobre el país africano de Tanzania. 

Desarrollo: 

Antes de la lectura: Observa la imagen y responde: 

¿De qué crees que trata el texto? ¿Qué tipo de texto será? ¿Quién será la persona 

de la imagen? 

Durante la lectura: 

 
 

https://www.youtube.com/watch?v=iH3TYSpJOTM


 

 

 



 

 

c) Para mostrar que estas palabras son las más importantes del texto. 

a) Para indicar que estas palabras provienen del idioma de los masáis. 

 

    Cierre: 

Contesta las siguientes preguntas para reflexionar sobre lo que aprendiste en esta 

actividad.  

• ¿Cómo te sentiste en las actividades? 

• ¿Qué aprendiste en esta actividad?  

• ¿Qué se te h izo fácil o difícil?, ¿por qué?  

 



 

 

Actividad de aprendizaje N°02 

1. Datos informativos 

• Grado y sección: 6° único 

• Profesor (a): 

• Duración: 45 minutos 

• Fecha:  

2. Competencias a evaluar 

Área 

• Comunicación 

Competencia 

 

• Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

 

Evidencia 

• Lee y responde comprensivamente las respuestas de cada enunciado propuesto 

Instrumento de evaluación 

• Escala de valoración 

 



 

 

1. Propósitos 

Se presenta a los estudiantes la competencia que se trabajará en la sesión:  Lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna. 

 

4. Enfoque 

Enfoque ambiental  

Valor: Respeto a toda forma de vida 

Por ejemplo: Docentes planifican y desarrollan acciones pedagógicas a favor de 

la preservación de la flora y fauna local, promoviendo la conservación de la diversidad 

biológica nacional. 

Enfoque intercultural  

Valor: Diálogo intercultural. 

 

5. Estrategia 

Inicio 

Observan la imagen:  

 

 

Responden: ¿Qué observan? ¿Por qué está así este perro? ¿Qué le sucederá? ¿Qué 

saben de la rabia? ¿Qué podemos hacer para proteger de la rabia a estos animales? ¿Si los 

vacunamos estarán protegidos? ¿Qué enfermedades podemos evitar con las vacunas? 

Reto: Hoy vamos a leer sobre las vacunas en los perros y gatos. 

 
Desarrollo 

Antes de la lectura: 

• Leen el título del afiche “Vacunación canina” 

• Completar: 

• ¿Qué ves? 

• ¿Qué piensas? 

• ¿Qué te preguntas? 

durante: 

• Lee atentamente en una primera lectura.  

• En una segunda lectura, ubica información explícita e implícita en el texto. 



 

 

• Identifican el tipo de texto y su estructura. 

 

 
 

Después de la lectura:  

Responden las preguntas de comprensión. 

Según el primer texto, ¿cómo logras que un perro no se mueva en el momento de la 

vacunación? 

a) Aléjalo de otros animales.  

b) Acarícialo lenta y suavemente. 

c) Llévalo a lugares cercanos a tu casa.  

d) Abrázalo por el cuello sin apretarlo. 



 

 

 



 

 

 

 

  Cierre: 

Contesta las siguientes preguntas para reflexionar sobre lo que aprendiste en esta 

actividad.  

• ¿Cómo te sentiste en las actividades? 

• ¿Qué aprendiste en esta actividad?  

• ¿Qué se te h izo fácil o difícil?, ¿por qué?  

 



 

 

Actividad de aprendizaje N°3 

1. Datos informativos:  

• Grado y sección: 6° U 

• Profesor (a): 

• Duración: 45 minutos 

• Fecha:  

2. Competencias a evaluar 

Área 

• Comunicación 

Competencia: 

• Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 
Capacidades: 

• Obtiene información del texto escrito 

• Infiere e interpreta información del texto 

• Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto. 

Desempeños: 

• Predice de qué tratará el texto, a partir de algunos indicios como subtítulos, 

colores y dimensiones de las imágenes, índice, tipografía, negritas, subrayado, 

fotografías, reseñas (solapa, contratapa), notas del autor, biografía del autor o 

ilustrador, etc.; asimismo, contrasta la información del texto que lee. 

• Justifica la elección o recomendación de textos de su preferencia, de acuerdo a 

sus necesidades, intereses y la relación con otros textos leídos; sustenta su 

posición sobre los valores presentes en los textos, cuando los comparte con 

otros; y compara textos entre sí para indicar algunas similitudes y diferencias. 

• Opina sobre el contenido y la organización del texto, la intención de diversos 

recursos textuales, la intención del autor y el efecto que 

• produce en los lectores, a partir de su experiencia y de los contextos 

socioculturales en que se desenvuelve. 

Criterios: 

• Analiza información, en fuentes confiables, sobre los aportes de la ciencia para 

el cuidado de la salud 

• Deduce que se dice principalmente para que fueron escritos. 

• Deduce que se dice principalmente para que fueron escritos y de qué tratan los 

textos leídos. 

• Opina sobre las ideas del autor y la intención de las imágenes en los textos 

leídos. 

 

Evidencia 

• Leen el texto titulado "Avelina Cruz, la mujer que convierte el tejido de cuatro 

estacas en arte", y realizarán anotaciones 

• Responden preguntas del texto leído 



 

 

 

Instrumento de evaluación 

• Escala de valoración 

 

3. Propósito de aprendizaje 

• Se presenta a los estudiantes la competencia que se trabajará en la sesión:  Lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

4. Enfoques transversales 

Enfoque ambiental  

Valor: Respeto a toda forma de vida 

Por ejemplo: Docentes planifican y desarrollan acciones pedagógicas a favor de 

la preservación de la flora y fauna local, promoviendo la conservación de la diversidad 

biológica nacional. 

Enfoque intercultural  

Valor: Diálogo intercultural. 

5. Estrategias: 

Inicio: 

Observan el siguiente vídeo: El primer telar tejido a mano del mundo 

https://www.youtube.com/watch?v=P6QA6KmWQGY 

Comenta: ¿Qué te pareció el vídeo? ¿Les pareció importante la información los 

tejidos tradicionales del Perú? ¿Qué otras formas de tejido conoces? 

Te invitamos a descubrirlo en el desarrollo de las actividades; para ello, debes 

saber: 

¿Qué aprenderás? 

Aprenderé a analizar información sobre tejidos tradicionales de los pueblos 

Andinos y su importancia en el desarrollo y crecimiento de las mujeres tejedoras 

 

Desarrollo: 

Antes de la lectura  

Lee el título y los subtítulos del texto: 

 

 

Luego, responde oralmente las siguientes interrogantes: 

¿Qué conoces sobre el tejido tradicional? 

¿Para qué crees que es importante 

esta información? 

¿Has leído algún texto similar?, ¿en 

qué ocasión?, ¿para qué? 



 

 

¿Qué información crees que 

encontrarás? 

 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

Después de la lectura  

Revisa tus anotaciones iniciales y compáralas con la nueva información para 

complementarlas. 

Revisa las respuestas que propusiste antes de la lectura, ¿de qué manera cambiaron 

tus respuestas? 

Comprensión de textos 

Marca la respuesta correcta 

 



 

 

d). Párrafo 6 

¡Recuerda! 

Es importante asegurar que hemos comprendido el texto en general para luego 

identificar aquella información que nos interesa y que responde a nuestros propósitos. 

Para hallar información de tu interés, primero identifica de qué trata cada parte del 

texto y céntrate en aquellos subtemas relacionados con el contenido que buscas. 

Cada vez que leas un texto, debes preguntarte: ¿para qué lo leo?, ¿la información 

me es útil?, ¿es un texto confiable? 

Comparte la información con tu familia y pídeles que te comenten que otras 

plantas conocen que cuidan nuestra salud. 

 

Cierre: 

Contesta las siguientes preguntas para reflexionar sobre lo que aprendiste en esta 

actividad. Guarda tus respuestas en tu portafolio. 

• ¿Cómo te sentiste en las actividades? 

• ¿Qué aprendiste en esta actividad que te ayude a pensar en la importancia de las 

decisiones y sus consecuencias? 



 

 

Actividad de aprendizaje n°4 

• Datos informativos: 

• Grado y sección:6° U 

• Profesor (a): 

• Duración: 45 minutos 

• Fecha:  

2. Competencias a evaluar 

Criterio 

•  Resuelve las actividades de comprensión lectora. 

•  Deduce el tema. 

• Utiliza estrategias para comprender la lectura propuesta 

 

Evidencia 

• Leer y comprender el texto presentado, respondiendo las preguntas de 

comprensión lectora. 

Instrumento de evaluación 



 

 

• Escala de valoración 

 

3. Propósito de aprendizaje 

Se presenta a los estudiantes la competencia que se trabajará en la sesión: Enfoque de 

orientación al bien común 

 

4. Enfoque 

Enfoque de orientación al bien común. 

Valor: Solidaridad 

Ejemplo: Los estudiantes demuestran solidaridad con sus compañeros en toda situación 

en la que padecen dificultades que rebasan sus posibilidades de afrontarlas. 

 

5. Estrategias: 

Inicio 

Observan el siguiente vídeo: 

https://www.youtube.com/watch?v=mxHfrMgxuYc 

Comentan: ¿Qué te pareció el vídeo? ¿Alguna vez hicieron algo parecido? ¿Qué otras 

formas de origami conoces? 

Te invitamos a descubrirlo en el desarrollo de las actividades; para ello, debes saber: 

Desarrollo: 

Antes de la lectura: observa y lee atentamente el titulo  

¿Sobre qué crees que tratará? 

¿Cuáles serán los hechos resaltantes? 

¿Cómo crees que se relacionan entre ellos? 

¿Qué aprenderé? 

¿Para qué leerás este texto? 

 

 

Durante la lectura  

Lee el texto de manera silenciosa. Luego relee y detente cada vez que encuentres un 

símbolo.  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

  

 



 

 

 



 

 

Cierre 

Contesta las siguientes preguntas para reflexionar sobre lo que aprendiste en esta 

actividad. Guarda tus respuestas en tu portafolio. 

Dialogan en familia lo que aprendieron. 

• Reflexiona a partir de las siguientes preguntas: ¿Qué aprendiste hoy sobre la 

lectura leída?, ¿cómo lo hiciste?, ¿Qué se te hizo fácil o difícil?, ¿por qué? 

• Plantean algunas acciones para superar tus dificultades, de tal manera que te 

ayuden a lograr tus aprendizajes 



 

 

Actividad de aprendizaje N ° 6 

1. Datos informativos 

• Grado y sección: 6° U 

• Profesor (a): 

• Duración: 45 minutos 

• Fecha:  

2. Competencias a evaluar 

 

Evidencia 

• Leer y comprender el texto presentado, respondiendo las preguntas de 

comprensión lectora. 

• Lee atentamente la lectura. 

• Lee y responde comprensivamente las respuestas de cada enunciado propuesto. 

 

Instrumento de evaluación 

• Escala de valoración 

 



 

 

3.  Propósito de aprendizaje 

Se presenta a los estudiantes la competencia que se trabajará en la sesión:  

4. Enfoques transversales 

Orientación al bien común 

Valor: Empatía  

Por ejemplo: Los estudiantes identifican los cambios que han ocurrido en su 

familia y reconocen las emociones que se ha generado en ellos y en los demás. Asimismo, 

muestran disposición para apoyar y comprender en favor de la convivencia familiar 

armoniosa. 

 

5. Estrategias: 

Inicio 

Leen sobre la pizarra palabrera: 

Pizarra palabrera 

¿Qué es?   

La pizarra palabrera es un espacio donde podemos hacer anotaciones importantes. 

¿Con qué la elaboramos? 

Con los materiales que tengamos disponibles en casa: un cartón o una cartulina, un 

retazo de triplay, un pedazo de tela, hojas de papel, chinches, alfileres, pegamento, tijeras, 

regla, lápiz, lapicero, etc. 

¿Dónde la ubicamos? 

En un lugar visible de nuestra casa. 

¿Cómo funciona? 

Cada semana anotaremos las palabras o frases más significativas o los términos 

nuevos que encontremos en las historias que leeremos. 

¿Para qué nos sirve?  

• Como un panel recordatorio de lo que descubriremos semanalmente en cada 

lectura.  

• Como soporte de las ideas que surjan a partir de las palabras o frases que 

anotemos, las cuales nos servirán para crear cuentos, poemas, historietas, 

canciones,  

• entre otros textos.  

• Para compartir en familia nuevas palabras e historias.  

Recuerda: 

Cada vez que tu pizarra se encuentre llena de anotaciones, guarda en tu cajita de 

palabras las que prefieras. 

Observan y analizan el siguiente vídeo: 

https://www.youtube.com/watch?v=8zBfcCakFK8  

Dialogan a través de la videoconferencia o vía WhatsApp ¿Cómo vamos a elaborar 

nuestra pizarra palabrera? ¿Qué debemos anotar en la pizarra palabrera? ¿Podemos 

utilizarla con las lecturas comprensivas? 

Reto: 

https://www.youtube.com/watch?v=8zBfcCakFK8


 

 

¿Qué aprenderé?  

Conoceré a Tunki y a su comunidad. 

Leeré y aplicaré técnicas de comprensión lectora en diferentes textos. 

¿Qué debo tomar en cuenta para lograrlo? 

 Debo de leer atentamente la lectura. 

Debo de identificar vocabulario desconocido y buscar su significado. 

Aplicar los tips de las técnicas presentadas. 

 

Desarrollo 

Antes de la lectura  

Se presenta la lectura a leer.  

Observan la lectura y contestan las preguntas: 

¿Para qué voy a leer? 

¿Qué sé de este texto? 

¿De qué trata este texto? 

¿Qué me dice su estructura? 

Durante la lectura 

• Formular hipótesis y realizar predicciones sobre el texto. 

• Formular preguntas sobre lo leído. 

• Aclarar posibles dudas acerca del texto. 

• Releer partes confusas. 

• Consultar el diccionario. 

• Pensar en voz alta para asegurar la comprension. 

• Crear imágenes mentales para visualizar descripciones vagas. 

Anotar las palabras que no entendemos en la pizarra palabrera. 

Leen la lectura, primero en voz alta, luego en voz silenciosa: 

Tunki y su comunidad 

Autora: Luz Flor de María Ramírez Ojeda 

Un día, unos niños vieron cómo Tunki, un gallito de las rocas, cayó de un árbol al 

piso. Cuando se acercaron donde él, los niños escucharon:  

-¡Ayayay!  !Y ahora también me he golpeado mi aliiitaa! ¡Qué pena, todo está mal! 

dijo Tunki muy triste. 

Los niños se miraron entre sí, le sobaron su alita y le dijeron:  

—¿Qué te pasó Tunki?  ¿Por qué estás tan triste?  

—Porque la mayoría se ha ido porque ya casi no hay árboles donde estar, ni frutos 

qué comer  

—respondió Tunki. 



 

 

Los niños le contaron que sabían que los Gallitos de las Rocas son un Ave Nacional 

del Perú.  

—¡Qué podemos hacer para ayudarte Tunki? —dijo Lalo, el mayor de todos.  

¡Síííííí, dinos qué hacer! —exclamaron todos los demás, a la vez. 

Dejen de talar árboles —respondió Tunki— más bien siembren más; así 

tendremos, con el tiempo, frutos que nos alimenten. Para esto, hay que preparar la tierra 

que ha quedado tan seca y desnutrida con la deforestación. 

Lalo dio la solución:  

Limpiemos y renovemos la tierra. Luego, usemos lombrices de tierra. Ellas hacen 

túneles en la tierra, y su excremento, es abono que alimenta el suelo. 

Los niños se despidieron de Tunki dejándolo en un árbol, cerca de su familia y le 

hicieron la promesa de ayudarlo.  

Corrieron a la escuela a buscar a Paulo, el compañerito de segundo grado, a quien 

le gusta coleccionar muchas cosas. Paulo había empezado a coleccionar lombrices de tierra 

en su jardín.  

¡Paulo, Paulo, necesitamos de ti! —gritaban los niños al acercarse a su amiguito. 

 

A comienzos del año, Paulo prefería quedarse en el salón y no salir al recreo, pues 

sus compañeros gritaban 

tanto que él se sentía muy inquieto. Luego, poco a poco, gracias a la intervención 

de la profesora Elvira, todos entendieron que Paulo era autista y, por esa razón, el ruido 

siempre lo molestaba. Conocieron, además, que él tenía unas habilidades excepcionales: 

era muy ordenado y era excelente en dibujo y matemáticas. ¡Todos empezaron a admirar 

a Paulo por sus habilidades y buscaron siempre la manera de hacerlo sentir tranquilo! 

Paulo, por otra parte, luego de saber del proyecto para Tunki, les prometió a sus 

amigos que, al día siguiente, llevaría un pomo grande con muchas lombrices. 

Ya en casa, cada niño habló con su familia: 

—Queremos salvar a los gallitos de las rocas y necesitamos que los amigos y 

familia de Tunki regresen, ayúdennos por favor. 

Los adultos del pueblo hicieron una asamblea y tomaron la decisión de dejar de 

talar árboles y de elaborar un plan para empezar a reforestar el bosque. También, 

consultaron a los sabios de la comunidad sobre qué plantas tenían que sembrar y cómo 

podían hacerlo. Además, pidieron apoyo del alcalde e ingenieros forestales para esta tarea: 

—Podemos organizar una vigilancia para proteger a los gallitos de las rocas —

propuso Crisóstomo, un joven líder de la comunidad. 

—También sembremos zapallo, limones, higos y melocotones agregaron otros. 

 ¡Así se avanza cuando se labora en equipo! ¿Verdad amiguitos lectores? 

Con la lluvia, el abono de las lombrices y las semillas que sembraron, los frutos 

comenzaron a brotar, crecer y madurar. Los gallitos de las rocas que migraron se enteraron 

por Tunki de la ayuda que recibió de la comunidad, así que empezaron a regresar y a 

multiplicarse. 

Sus hermosos plumajes de colores intensos ayudaron a hacer más bonito el lugar 

y se inició una etapa muy próspera para la comunidad con la llegada de muchos turistas 

que iban al pueblo, atraídos por la gran cantidad de Tunkis que lo habitaban. 



 

 

Fin  

Después de la lectura 

• Resumir y sintetizar el conocimiento: tema e ideas principales 

• Acciones con motivo de la lectura: representaciones, mural, poster, canciones, 

rimas. Pequeños proyectos. 

• Generalizar el conocimiento. Aplicar lo aprendido, lo nuevo a la realidad. 

• Evaluar la respuesta del texto a las expectativas planteadas: si me ha gustado, 

sorprendido, si lo recomendaría. 

 

Completa con el nombre de la lectura y las ideas principales: 

 

 

 

 

 

 

Completa: 

¿Me ha gustado el texto? 

¿Me ha sorprendido la lectura? 

¿Lo recomendaría a otros estudiantes? 

 

Cierre 

• Comparten las estrategias utilizadas. 

• Reflexiona a partir de las siguientes preguntas: ¿Qué aprendiste hoy?, ¿cómo lo 

hiciste?, ¿Qué se te hizo fácil o difícil?, ¿por qué? 

• Plantean algunas acciones para superar tus dificultades, de tal manera que te 

ayuden a lograr tus aprendizajes. 

Reflexiones sobre el aprendizaje 

● ¿Lograron los estudiantes conocer acerca de Tunki y su comunidad? 

● ¿Qué dificultades tuvieron en la resolución de la actividad de aplicación? 

● ¿Qué aprendizajes debemos reforzar en la siguiente sesión? 

● ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 

 

   



 

 

Actividad de aprendizaje n°7 

1. Datos informativos  

• 1.1. Grado y sección: 6° U 

• 1.2. Profesor (a): 

• 1.3. Duración: 45 minutos 

• 1.4. Fecha:  

2. Competencias a evaluar 

Criterio 

• Deduce características implícitas de seres, objetos, hechos y lugares, y determina 

el significado de palabras, según el contexto, y de expresiones con sentido 

figurado. 

• Identifica información explícita, relevante y complementaria que se encuentra en 

distintas partes del texto. 

Evidencia 

• Comprende textos sobre Salud y conservación ambiental a través de fichas de 

comprensión lectora. 

Inst. Evaluación 

• Escala de valoración. 

 

3. Propósito de aprendizaje 



 

 

• Se presenta a los estudiantes la competencia que se trabajará en la sesión:  

Comprender los textos sobre los saberes ancestrales a través de fichas. 

 

4. Enfoques transversales 

Enfoque intercultural 

Valor: Diálogo intercultural 

Por ejemplo: Los estudiantes promueven un diálogo continuo entre diversas 

perspectivas culturales, y entre estas y el saber científico, buscando complementariedades 

y respetando todas las expresiones culturales, sin menospreciar ni excluir a nadie por sus 

costumbres o sus creencias. 

 

5. Estrategias 

Inicio 

Observan el siguiente vídeo: https://www.youtube.com/watch?v=hKZoaDFxwXc 

Saberes ancestrales.  

Comentan: ¿Qué observamos en el vídeo? ¿Tenemos más definido qué son los 

saberes ancestrales? ¿Cómo los ejemplificamos? ¿Qué lecturas recordamos acerca de ello? 

Analizan:  

Armamos el dado, de acuerdo a lo que salga ejemplifican. 

Te invitamos a descubrirlo en el desarrollo de las actividades; para ello, debes 

saber: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Reto: 

Comprender textos sobre los saberes ancestrales. 

 

¿Cómo lo haré? 

https://www.youtube.com/watch?v=hKZoaDFxwXc


 

 

Prediciendo textos, aplicando estrategias durante la lectura y después de la lectura. 

 

Desarrollo 

antes de la lectura 

Responde a las preguntas: 

¿Qué imágenes observas?  

¿Te gustan algunos alimentos del texto? 

¿Qué imagen te es familiar?  

¿De qué crees que trata el texto? 

 

Durante la lectura 

Leen el texto:  

Salud y conservación ambiental 

El término salud se suele entender como la “ausencia de enfermedad”. Sin 

embargo, esta definición deja de lado muchos aspectos importantes del concepto. La 

Organización Mundial de la Salud (OMS) define a este término como el “estado completo 

de bienestar, considerando los componentes físico, mental y social”. 

De esta manera, la salud incluye todas las características ambientales y humanas 

de la vida cotidiana de las personas y las relaciones entre ellas. Además, se define en 

función de dichas características. 

Factores de riesgo que influyen en nuestra salud 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Educación en salud 



 

 

 
 

Entornos saludables y prácticas que mitiguen la proliferación de plagas y vectores 

(roedores, zancudos, pulgas, moscas, etc.), y así como, acciones de prevención y control 

de las zoonosis (enfermedades transmitidas por los animales o personas contagiadas), 

especialmente, en las regiones endémicas priorizadas 

Clima escolar armonioso y saludable que asegure el desarrollo personal y académico de 

los estudiantes, y buen clima en todos los espacios familiares y sociales 

 

Protección de la radiación ultravioleta 

Cambio climático y salud 



 

 

El cambio climático se define como la variación del clima ocasionado directa o 

indirectamente por actividades humanas, que se suma a la variabilidad natural del clima 

(IPCC 2007). 

Esto ocasiona el calentamiento de la superficie de la Tierra, es decir, el fenómeno 

conocido como calentamiento global. 

El cambio climático afecta a los ecosistemas naturales, la biodiversidad biológica, 

los recursos naturales, la estructura productiva y la salud. Al mismo tiempo intensifica la 

frecuencia de fenómenos climáticos extremos como inundaciones, huracanes y sequías, 

entre otros. 

Por eso, tenemos que: 

• • Adoptar buenas prácticas ambientales en nuestras comunidades para atender la 

problemática del cambio climático global 

• • Instalar como estilo de vida la producción y consumo responsables, saludables 

y sostenibles 

• • Valorar y conservar la diversidad biológica que existe desde los bosques hasta 

los ecosistemas marinos costeros 

• • Investigar acerca de la flora y fauna silvestre amenazada, los recursos genéticos, 

la biotecnología, la seguridad alimentaria, la salud humana, entre otros temas 

 

Ecotipos con beneficios para nuestra salud. 

 



 

 

• 
descompuesto (restos de cortezas, virutas de madera, paja, conchas, hojas caídas, 

cascarilla de arroz y otros restos de material vegetal) 



 

 

 

 



 

 

Actividad de aprendizaje N°8 

1. Datos informativos: 

• Grado y sección:6° U 

• Profesor (a): 

• Duración: 45 minutos 

• Fecha:  

2. Competencias a evaluar 

Criterio 

• Resuelve las actividades de comprensión lectora. 

• Utiliza estrategias para comprender la lectura propuesta 

 

Evidencia 

•     Leer y comprender el texto presentado, respondiendo las preguntas de 

comprensión lectora. 

Inst. evaluación 

• Escala de valoración 

 

3. Propósito de aprendizaje 

Se presenta a los estudiantes la competencia que se trabajará en la sesión: Lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

  

4. Enfoques transversales 



 

 

Enfoque de orientación al bien común. 

Valor: Solidaridad 

Ejemplo: Los estudiantes demuestran solidaridad con sus compañeros en toda 

situación en la que padecen dificultades que rebasan sus posibilidades de afrontarlas. 

 

5. Estrategias 

Inicio 

Observan el siguiente vídeo: https://www.youtube.com/watch?v=86YiGI7RdIo     

Ruth Shady Solís, emprendedora cultural 

Comentan ¿Qué conocemos de Caral? ¿A qué se dedica Ruth Shady? 

Te invitamos a descubrirlo en el desarrollo de las actividades; para ello, debes 

saber: 

Reto:  

¿Qué aprenderé? 

Leer y comprender la lectura de “Ruth Shady” 

 

Desarrollo 

Observa la imagen y lee el título: 

RUTH SHADY 

 

¿Sobre qué crees que tratará? 

¿Cuáles serán los hechos resaltantes? 

¿Cómo crees que se relacionan entre ellos? 

¿Para qué leerás este texto? 

 

Lee el texto de manera silenciosa. Luego relee y detente cada vez que encuentres un 

símbolo.  

 

Arqueóloga Ruth Shady integra prestigiosa lista “BBC 100 women” Mujer inspiradora e 

influyente del 2020 

https://www.youtube.com/watch?v=86YiGI7RdIo


 

 

"La doctora en arqueología y antropología. Ruth Shady Solis, directora de la Zona 

Arqueológica Caral. Unidad Ejecutora 003 del Ministerio de Cultura del Perú, y principal 

investigadora de Caral, la civilización más antigua de América, fue elegida para integrar 

este año la prestigiosa lista “BBC 100 women", bajo el lema "Mujeres que lideran el 

cambio, organizado por la British Broadcasting Corporation - BBC... 

<Este año, destacan aquellas mujeres que están impulsando cambios y marcando 

una diferencia en estos tiempos turbulentos», indican en la nota difundida... 

LABOR 

<A lo largo de su trayectoria. Shady Solis ha dirigido distintos proyectos de 

investigación arqueológica en la costa, sierra y selva del Perú, y desde 1994 se ha dedicado 

en impulsar el desarrollo en el área norcentral del país, a través de los trabajos de 

investigación, conservación y puesta en valor de doce centros urbanos relacionados a la 

Civilización Caral (3000 - 18000 a.C.).> 

En esa labor, basada en evidencias arqueológicas, ha demostrado que las mujeres, 

hace 5000 artos, han cumplido un rol importante en la formación de la civilización andina. 

<Las evidencias recuperadas en las investigaciones arqueológicas, resaltan la importancia 

que tuvo la mujer en las sociedades tradicionales, en el largo proceso cultural milenario, 

con acceso a funciones relevantes en la organización sociopolítica. económica y religiosas 

indicó. 

Asimismo, en su calidad de Punto Focal Peruano del Programa Mujeres para la 

Ciencia de la Red Interamericana de Academias de Ciencias (IANAS - WfS. por sus siglas 

en inglés), ha promovido en conversatorios y conferencias, el acceso y participación de 

más mujeres en el campo científico... 

DATOS 

En los últimos meses la doctora Ruth Shady ha denunciado la invasión a diferentes 

centros urbanos de la Civilización Caral y ha pedido a las autoridades locales el desalojo 

de las personas que han tomado el terreno arqueológico para plantaciones agrícolas, 

dañando gravemente el patrimonio cultural. 

Es en esa labor, de defensa y protección, que el personal de la Zona Arqueológica 

Caral, el cual dirige, ha recibido mensajes y llamadas telefónicas con amenazas, las cuales 

fueron denunciadas. Al respecto, se está aún a la espera de los resultados de las 

investigaciones y el debido resguardo policial, a los sitios arqueológicos, reconocidos 

internacionalmente, como la Ciudad Sagrada de Caral, Patrimonio de la Humanidad por 

la UNESCO. 

Fuente: Comunicación e Imagen Institucional ZAC 

Fecha de publicación: 24/11/2020 

 

 



 

 

Observa la imagen que acompaña al texto y responde. 

¿Qué significa este texto para ti? 

Después de la lectura 

Escribe en las cajas las acciones que marcan cada parte del texto. 

 

 

 

 

Ahora escribe en una hoja qué sucesos ocurrieron a partir del conflicto y cómo lo 

resolvieron los personajes. Luego comparte tu respuesta con otra compañera o compañero. 

  Completa el esquema según lo que has leído. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Explica con tus propias palabras el significado de lo que realizó Ruth Shady 

Completa el siguiente cuadro con las respuestas a cada pregunta: 

¿Qué nos quiere decir Ruth Shady? ¿Qué acciones demuestran lo que realizaba? 

 

Responde las siguientes preguntas: 

¿Qué temas se desarrollan en la lectura? ¿Qué opinas de ellos? 

¿Qué opinas acerca de la historia de la lectura? 

¿Qué te pareció el lenguaje empleado en la lectura? 

 

Cierre 

Contesta las siguientes preguntas para reflexionar sobre lo que aprendiste en esta 

actividad. Guarda tus respuestas en tu portafolio. 

Dialogan en familia lo que aprendieron. 

• Reflexiona a partir de las siguientes preguntas: ¿Qué aprendiste hoy sobre la 

lectura leída?, ¿cómo lo hiciste?, ¿Qué se te hizo fácil o difícil?, ¿por qué? 

• Plantean algunas acciones para superar tus dificultades, de tal manera que te 

ayuden a lograr tus aprendizajes. 

• Resuelven una ficha de apoyo. 

Inicio 

____________ 

____________ 

____________ 

Nudo o conflicto 

____________ 

____________ 

____________ 

Desenlace  

____________ 

____________ 

____________ 

________________________ 

________________________ 

________________________ 

________________________ 

Problema  

 

Solución   



 

 

 

Reflexiones sobre el aprendizaje 

¿Lograron los estudiantes comprender la lectura presentada? 

¿Qué dificultades tuvieron en la resolución de la actividad de aplicación? 

¿Qué aprendizajes debemos reforzar en la siguiente sesión? 

¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 

 


